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La Pedagogia, intesa come analisi tanto del processi educativi, quanto del rela-
tivo risultato in termini di capitale umane, sta assumendo un valore emergente
ogniqualvolta avviene un mutamente culturale della socierd. Non & quindi un
caso se viene proposta una Collana di Scienze dell’Educazione ad un pub-
blico di lettorf interessati al setrore della formazione {studenti e insegnand,
ma anche genitori ed educatori in senso lato). La Collana si articola in Srudi,
Ricerche e Manuali. Gli Studi hanno il compito di esporre le riflessioni stori-
che, teoriche e sociali sull'educazione e le sue finalitd, compiute dai principali
esponenti della Pedagogia italiana. Le Ricerche, rivolte agli ambiti: storico,
metodologico, sociale, sperimentale, speciale e psicopedagogico, intendono
dar conto alla comuniti degli studiosi dei risultati di ricerche originali, tenden-
ti a rappresentare il vero volto, sul campo, di una Pedagogia scientifica attuale.
I Manuali, infine, si propongone ad uso didattico e intendono fare
il punto sullo statuto scientifico def vari setceri disciplinari
che costituiscono il vasto e complesso ambito
delie «Scienze dell’educaziones.
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Frontiere culturali e terreno d’impegno
di una pedagogia malitante

Maria Tomarchio, Simonetta Uliviert

A fronte delle numerose, quotidiane emergenze legate alla tutela e al rispetto def diritti def soggetti,
delle comuniti e delle culture, alle probiematicita che spesso accompagnano tanti medelli di sviluppo
dei territord, { fondamenti e i metodi di una progettualith educativa pedagogicamente fondata, ancor
pid che in passato, rischiano di divenire ostaggio di una logica della prenta risoluzione e i sapeti e le
competenze pedagogiche di rimanere costretti entro paradigmi ad essi estranel.

Riffettere per elaborare chiavi interpretative ¢ strategie d'azione che possano porre in evidenza il
ruelo insostiruibile della cultura della ricerca educativa quale motore & produttivo cambiamento appa-
te opgi compito irrinunciabile, preciso impegno di cui la Pedagogfa deve farsi carico.

I tempo che accompagna consapevoli e meditate scelte in educazione non pud, infatti, essere scan-
dito dalla “tirannia dellurgenza”, né consumarsi nella continua necessita della pronta risposta. i temzpo
in fuga & vuoto d’esperienza; popolato da profili di individui ormat privi di ogni “presa sul mondo”,
spogli di aspettative e di attese che, nel migliore def casi, finiscono per struteurate comportamenti con-
traddistinti da aristocratico distacco o passivo disinteresse,

Dal desiderio di dar voce ad una riflessione di carattere teorico-fondativo e operativo-progertuale
sulle odierne responsabilith del sapere pedagogico, muove il convegno nazionale SIPED 2014 sul tema
Pedagogia militante. Divittl, culture, territort con Uintento di sviluppare il proprio asse argomentativo
attraverso un’attenta lettura degli aspetti pifi problematici di tanta contemporaneita dal punto di vista
dei diritti degli individui (che rischiano di rimanere troppo spesso invisibili), della sfida delle societa
multiculturali, del rapporto tra vissuto delle persone e terricori,

Nella prospettiva di una disciplina scientifica orientata ad interpretare il proprio ruolo di sapere mi-
Litante, Porizzonte di riferimento per gli scopi dellincentro non poteva essere se non quello di promuo-
vere it confronto intorno a pidl puclel df generativitd teorica e progeitualicd educativa, con uno sguardo
particolare alla problematicita delle prassi ed-una rinnovata, accresciuta atrenzione all’evoluzione dei
modelli educativi, giungendo opportunamente a comprendere anche versanti di ricerca attinenti al
campo empirico-sperimentale e didattico-relazionale. .

I diversi temi proposti e sviluppati dai partecipanti hanno confermato tale indirizzo, orientando in
larga misura la riflessione lungo un asse valoriale volto al sostegno di forme di impegno connotate in
senso etico-civile, di una progettualitd educativa che tenga assieme, in un rapporto di stretta circolarita,
sviluppo del pensiera critico e costruttiva partecipazione dei soggetti alla vita cellettiva e interperso-
nale,

Saremo dentro un cammino convincente in direzione della formazione di individui veramente au-
tonomi, capaci di progettare e di accedere &l proprio futuro, quando avremo garantito che teotie e
prassi formative possano essere non soltanto concepite, ma anche vissute, partecipate & rielaborate,
contestualizzate con atteggiamento critico-riflessivo.

E per questa via che la Pedagogia, esclhudendo dal proprio orizzonte ogai ruolo meramente giusti-
ficatario, entea di disitta a far parte di un progetto formativo democratico saldamente ancorato; & per
questa via che al fatalismo del mero succedersi degli eventi, all'atteggiamento tinunciataric e passivo
che ad esso si accompagna nel senso comune, si & fiduciosi possa gradualmente sostituirsi cooperazio-
ne, consegne intetgenerazionali e memoria operante, prestiti ¢ scambi interculturali.
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Educazione, convivenza e cittadinanza nella prima infanzia

FElena Mignosi

Se per Cittadihanza facciamo riferimento al concetro di Cittadinanza Attiva nef termini di appar-
tenenza, partecipazione consapevole e critica, rete di relazioni, esercizio di potere e di responsabilita,
¢'¢ da chiedersi come tale concetto possa riferirsi alla prima infanzia e quali percorsi educativi possano
essere pensati in questo senso per | bambini fin dai primi acni di vita. Nel mio intervento, dopo aver
presentato le sfaccettature ¢ la complessita del significato di “Cittadinanza®, cercherd di delineare in
termini problematici if concetto di infanzia all'interno della rostra caltura, sotwolineando anche i rischi
oggi legati alla globalizzazione ed alla prospettiva neoliberista, Infine, focalizzers Patrenzione sul rucle
dell'adulto e proportd def possibili approcci educativi centrati sulla promozione dello sviluppo dei
bambini come soggetti e come gruppo, che costituiscono le basi per [a promozione di una cittadinanza
attiva.

1. Cittadinanza come “cittadinanza attiva”

1l concetto di Cittadinanza & un costrutto sociale e culturale che si decling in modi diversi a seconda
della prospettiva adottata. Ia quindi una valenza simbolica e pud essere utilizzato sia per allargare e
arricchire { confini soggettivi, sia per difendere confini identitari in senso protettivo, rispetto ad un’al-
teritd percepita come “estranea”. I dunque intrinsecamente problematico e multidirezionale poiché,
come sottolinea Guerra: «dentro allidea di cittadinanza stanno sia l2 conoscenza e la pratica dell’insie-
me di convenzioni, leggi, regole che caratterizzano una determinara comunita civile, sia il riconoscersi
in qualche modo parte del sistema di cultura, valor, tradizioni, prodetto storfcamente dalla comunita
stessa»®®®. A tal proposito egli richiama i due diversi termini inglesi civicress {cultura civica, educazio-
ne civica), e citizenship (cittadinanza come identith e appartenenza civica), ribadendo la necessica sul
plano cducativo di interpretare 'educazione alla Cittadinanza come integrazione problematica dei due
differenti concetti.

D’altro cante, la ricchezza e la complessita di tale costrutto si ritrovano anche nel fatto che esso
coinvolge parallelamente sia lidentitd soggettiva che quelia collettiva in una dialetticitd inscindibile
e in una dinamica processuale continua. In questo senso Iidea di Cittadinanza pud essere correlata
allidea di Democrazia e in ambito pedagogico trova le sue radici nel pensiero di J. Dewey che gid nel
1897 sosteneva: «La democrazia richiede un individuo sociale, ma anche la massima attenzione per if
fattore individuale»?2%, Una societd democratica si fonda dunque su percorsi educativi attenti alla com-
prensione ed aflo sviluppo delle specificith personali, affinché vengano adoperate per il bene collettivo.
Per Dewey, infatd, «L.'educazione deve iniziarsi con una penetrazione psicologica delle capacitd’ del
fanciullo, dei suol interessi, delle sue abitudini [...] Tale facolts, interessi e abitudini devono essere
continuamente interpretate — dobbiamo sapere qual & il loto significato. Esse devono essere tradotte
hei termini dei loro equivalenti sociali — nef termini di cié di cui sono capaci sotto il profilo del servizio
sociale (172 the way of social service}»*” . Lo stesso Dewey riflettendo qualche anno dopo su etica ed edu-
cazione sotrolineava: «La sociecd & composta da individui e I'individuo 2 sempre un individuo sociale

L. Guerra, Introduzione, in 14., L'educazione alla cittadinanza europed ¢ la formazione degli insegnanti, Un progeito
educativo per la strategiz di Lishona, Patron, Bologna 2009, p. 11

51, Dewey, Il mio credo pedagogico (1897); trad. it., La Nuova Italia, Firenze 1966, p. 8.

227 Ii)t', p. 9.
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Non esiste da solo. Egli vive nella e per la societi e attraverso di essa; cosl come la societd non esiste se
non attraverso gh individui che la compongono»®?®,

i tratta di una concezione estremamente attuale che chiama in causa la formazione di cittading
autcnomi, consapevoli di sé e dotati di senso critico ma, parallelamente, attenti al bene comune, etica-
mente responsabili e impegnati creativamente nel rrasformare la realta sociale e culturale di cui fanno
parte {in una “prospettiva globale” si potrebbe parlare del mondo intera). Si scstiene, in sintesi, che
PPuna cosa non pud esistere senza altra e questo, conseguentemente, si lega strettamente alle scelte
educative e formative,

In tale cornice si collocano, ad esempio, la Raccomandazione del Parlamento Buropeo 2006/962/
CE? relativa alle competenze chiave per Papprendimento permanente e, se si vuole centrare at.
tenzione sulle prime fasi del sistema formativo italiano, anche le Indicazioni Naxionali per ¢ curricolo
della scuola dellinfanzia e del primo ciclo di Istruzione del 20122%°, Fntrambe fanno riferimento all’au-
tonomia soggettiva ed alla capacita di apprendere ad apprendere come presupposti per essere attivi e
pactecipi, non solo nella comunitd in cui si vive ma anche rispetto a collettivitd pit ampie e composite
{europea e mondiale).

Tn percorso educativo teso allo sviluppo della Cittadinanza comprende dunque primariamente la
sfera personale, cio la consapevolezza disé e delle proptie specificitd/potenzialits, sapersi posizionare
rispetto ai contesti con i quali si interagisce, saper prendere decisioni, in una dimensione temporale
continua, ed implica una prospettiva etica in cui il soggetto si assume la responsabilita delle proprie
scelte e delle proprie azioni.

Ad un meta-livello comporta apprendere ad apprendere {deutero-apprendimento secondo la defi-
nizione di Bateson®!} e Pacquisizione della capacitd &i fruire del contesta®?,

Daliro canto la dimensione sociale e collettiva intese in senso ampio e la prospettiva etica richiedo-
0 di andare oltre il concetto di Cittadinanza e timandano all'idea di “Cittadinanza Attiva”, Con tale
espressione si & soliti indicare, infatti, la partecipaziene consapevole defle persone alla vita politica ¢ il
loro pieno inserimento nefla rete dei diritti e doveri che sono costitutivi delessere cittadino, Ci si riferi-
sce alla possibilita di incidere nella vita quotidiana della democrazia in cui si affronrano problemi di in-
teresse pubblico. In tale prospettiva la Cittadinanza & intesa quale esercizio di potere e di responsabilita
di chi fa parte di una comuniti organizzata ma anche di chi si sente cittadino del mondo e ateribuisce un
significato piti ampio aiPidea di comunita®’, Scrive Moro: «Possiamo intendere la Cittadinanza Attiva

28T, Dewey, Ethical principles underlying cducation, 1908, p. 9 {traduzione della serivente).

229 Ainizio delia Raccomandazione Europea sulle competenze chiave (p. 13} si lepge: «Le competenze sono definite in
questa sede alla stregua di una combinazione di conoscenze, abilith ¢ attitudini appropriate al contesto. Le competenze
chiave sono quelle di eui rutti hanno bisogno per ba realizzazione ¢ lo sviluppo personali, la cittadinanza attiva, Vinclusione
sociale e Poccupaziones.

20 Nella parte introduttiva delle Indicazioni Nazionali nel paragrafo “Per una nuova cittadinanza” a p. 10 ad esempio,
si legge: «Non & opportuno trasformare le sollecitazioni che ie provengone da var ambiti della societd in un moltiplicasi
di microprogetti che investano gli aspetti pids dispavati della vira degli studenti, con Pintente di definire norme di compor-
tamento specifiche per ogni situazione. L’obiertivo nor & di accompagtare passo dopo passo lo studente nella quotidianic
di tutte le suc esperienze, bensi di proporre un'educazione che lo spinga a fare scelte autonome e feconde, quale risultate
di un confronto continuo della sua progetiualita con i valoti che orientano la secietd in cui vives.

31 G, Bateson, Mente e Nature {1979), Adelphi, Milano 1984.

B2 Tale capacits, come rilevanc Di Toppa ¢ Fini, «sostiene il soggetto nef costruire i significai della propria esperienz
storica ¢ nel connettere tisorse personali con condizioni e vincoli dell'ambicnte di vita, In tal senso, cosi concepita, pud
rappresentare un sostegho alle funzioni di scelta ¢ decisione di singoli ¢ gruppi organizzati, intese come momenti critici
dello scambio tra soggetti ¢ ambiente; essa, in questi termini, diviene risorsa strategica per Padattamento e Piaserimen-
to sociale, alimento dei comportament] e atteggiamenti di responsabilita, civismo, autoimprenditorialits, progettualiti e
orientamento al risultato, assunzione del rischio ed esplorativith del contesto stesso». U. di Toppa e V. Fini, Cittadinania
attiva: tra politica ¢ sviluppo di convivenza, in «Scritti di Gruppoy, n. 2, PPG, Roma, p. 74.

233 Citiamo ancora dalla parte introduttiva delle Indicazioni Nazionali a p.11 «La promoszione ¢ lo sviluppo di opni
petsona stimola in maniera vicendevole la promozione e lo sviluppo delle alire persone: ogauno impara meglio nella re-
lazione con ghi altri. Non basta convivere nella societs, ma guesta stessa societa bisogna creatla continuamente insieme. i
sistema educative deve formare cittadini in grado di pastecipare consapevolmente alla costruzione di collettivith pit ampic
€ composite, siano esse quclla nazionale, quella europea, quella mondiales.
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quale capacita dei cittadini di organizzarsi in mode multiforme, di mobilitare risorse umane, tecnich
¢ finapziatie, € di agire nelle politiche pubbliche con modaliti ¢ strategie differenziate, per ’tutelare(?
dirjtti e prendersi cura dei beni comuni, esercitando a tale fine poteri e rcsponsabilitﬁ»zﬁ!"‘p 1

Si introduce cosl un elemento centrale nella definizione del concetto di Cittadinanza Attiva uell
di “potere”, un potere che deriva dall’attivarsi per il bene comune ¢ che viene concep‘ito quale <<s,e?150 doi
efficacia che emerge quando [a gente comprende che pud risolvere i problemi che si trova di fronte e h
diritto di contestare condizioni ingiuste»™, In questa accezione il processo di educazione alla Cit‘[ad;-l
nanza Attiva ha notevoli attinenze con un processe di empowerment, inteso in senso psicosociale com
il riuscire, dé.l parte degli individui ¢ delle comunita, ad agire efficacemente per ottenere una ma iorz
plustizia scclale.ed un maggior controllo nel cambiare la loro vita e il loro ambiente, Tale ro%gesso
apche quando riguarda il singolo individuo, & sempre interpersonale e si attiva e si sosti e :
lo scambia sociale?>s, ene atraverso

In ambito educativo si esercita atiraverso lapprendimento dalPesperienza: non pud infatt esscre
insegnato per mezz¢ di dichiarazioni di principio date dall’esterno o soltanto tramite insegnamenti vei-
colati ver‘baimente, ma va compreso e fatto proprio attraverso il coinvolgimento diretto fin dalla prima
infanzia in contesti & situazioni motivanti®’, Ancora una volta facciamo riferimento alle Imz’z'cizz’om’
NaziOﬁali ldel 2012 che al paragrafo “Cittadinanza e Costituzione” riportano: «L’educazione alla citta-
dinanza viene promossa attraverso esperienze significative che consentano di apprendere il concreto
pre%ldFrSI cura df se stessi, degli altri e del’ambiente e che favoriscano forme di cooperazione e di soli-
darietd. Questa fase del processo formativo & if terreno favorevole per lo sviluppo di un’adesione con-
sapevole a valori condivisi e di atteggiamenti cooperativi e collaborativi che costituiscono la condizione
per praticare la convivenza civiles?®. Si sviluppa cosl, parallelamente, un’etica della responsabilita in
termini individuali e colletdvi che costituird la base per la costruzione del «senso di }egalﬁé»”"’

Fa parte integrante di tali esperfenze, ambito della comunicazione, lo sperimentare il diriltto all
parola ma anche la capacita di ascoltare e comprendere punti di vista diversi dai propri, Pimparare acEil
argomentare e difendere le proprie idee, ma anche Pimparare a decentrarsi ¢ a ne ozia,re CII:" i
ac una condivisione con gli aleri., * pet s

. Partie integrante dei diricti costituzionali e di cittadinanza & il diritro alla parola {articolo 21) i cui eserci-
zio (-iovra essere priovitarlamente tutelato ed incoraggiato in ogni contesto scolastico e in ciascun alunno, avend
Particolare attenzione a sviluppare le regele di una conversazione corretta. E attraverso Ia parola e il die;l; ot .
mteﬂocuton che si rispettano reciprecamente, infatti, che si costruiscono significati condivisi e si opera per sganall:z
le dlvergen.zc, per acquisire punti di vista nuovi, per negoziare e dare un seaso positivo alle diffcrenze;::osi come
per prevenire e regolave i conflirti?49,

Ed & proprio nell’ambite deila comunicazione che si esercita la vita democratica. Come cf ricorda
ancora Dc?wey «Una democrazia & qualcosa di piit di una forma di governo. B prima di tutto un tipo di
vita associata, di esperienza continuamente comunicata. L'estensione nello spazio del numero di indivi-

FET) . .. 3 . NPT .
s G. MGIF}, Azrione €EICa, COROSCEre ¢ gestire le organizuazioni df cittadinanza attive, Carocci, Roma 2005 p. 38.
e I(;If RK};]AH e ZI Rubin, Community Organizing and Development, Macmilian Publishers, New York 199& p. 62
) r. MLA, Zimmerman, Empatwerment Theory: Psychological, Organizational and C, ; of Analysi
Unn;fgsity of Michigan, Michigan 1999, ’ ety Levels of Anclts
“ Una society dc;rnocl:atica Chc.ﬁlnziona si basa sullo scambio significativo di esperienze. Corme afferma Dewey «Bi-
csgna_ ricordare che Vefficienza seciale in ultdmo non significa altro che la capecith di partecipare ad uno scambio di
Pa[;;ri&ilnze. Cgmpren;ic tutto ci)ﬂ che rende la nostra esperienza pitt pregevole per gli altri, e tutta cid che di permette di
altecipare pift completamente alle valide esperienze altruin. a1 I i
i 161;') ! e altrube. J. Dewey, Democrazia ed educazione (1916), La Nuova Ttalia,
BB, g Ll L )
Indicazioni Nazionali per il curvicolo della seuols dell infanzia e del prineo ciclo di Istruzione, D.M. 254, 16 novembre

2012, .39,

203 P
<O a1 . o .
biettivi {rrinunciabili delf'educazione alla cittadinanza sono la costruzione del senso di legalitd e lo sviluppo

di un’eti ik
i ) . . . ] . .
impen, a deiuli lespozsabﬂ_lta, che si realizzano nel dovere di sceglicre e zgire in mode consapevale e che implicano
0 a elabarare idee e a promuovere azioni i igliors i i ivi
b2 p azioni finalizzate al miglioramento continue del proprio contesto di vitay, i,

0 g, pp. 39-40,
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dui che partecipano a un interesse in tal guisa che ognuno deve riferice la sua azione a quella degi altri
e considerare azione degli altri per dare un motivo e una direzione alla sua equivale all’abbattimento
di quelle barriere di classe, razza e di territorio nazionale»™!. E attraverso lo scambio comunicativo con
gli altri che si impara a decentrarsi e, nello stesso tempo, <i si modifica continuamente, andando oltre se
stessi. «Ricevere una comunicazione significa avere un’esperienza allargata e cambiata. Si partecipa di
quel che un altro ha pensato e sentito, € se ne ha il proprio atteggiamento modificato»™.

Come & possibile collegare quanto fnota sostenuto alla prima infanzia e quali percorsi educativi seno
coetenti con une prospettiva di Cittadinanza Attiva? Come st costruiscono le premesse per la formaziene
diun cittadino consapevole, critico, partecipe e attento al bene comune fin dai primi anni di vita?

E necessario ipnanzitutto interrogarsi su come vengono considerati i bambini nella nostra societa,
su quali sono i rischi di una prospettiva liberista ¢ su come il modo in cai ¢i si rapporta all'infanzia
determini pratiche educative ¢ modaliti relazionali che influenzanc a loro volta, circolarmente, la co-
struzione dell’identica individuale, culturale e sociale.

2. Immagini dell'infanzia e rischi in una societa liberista

Quella della prima infanzia & una “categoria a rischio”, fragile, vulnerabile, dipendente daiP'adulto,
ma anche differente e con proprie specificitd. In un tempo melte breve & soggetra a grandi crasforma-
zioni ed & quindi sfuggente ¢ non definibile & fofo. Per la sua “estrancitd” ¢ per la sua “transitorietd”
come ci ricorda Becchi?®?, & sempre stata oggetto di costruzioni culturali, ateribuzione di significati e di
valori da parte del mondo adulto. Storicamente nel Vecchio Continente viene denotata con «una fami-
glia di termini indicanti la nozione di minore, che neiPesprimere il non adulte ne evidenziano lacune ¢
deficienze. [...] Essere incerto, quindi, perché impreciso, inquietante nei suoi silenzi di sé, stimolante a
dirne ¢ trattarne in modi assai eterogenei»?*,

Nel corso del tempo Pinfanzia & stata, dunque, simbolicamente utllizzata per veicolare ideclogie, co-
strutti filosofici, visioni del mondo ed & stata fatta oggetto di categorizzazioni e di demarcazioni di gene-
1?3, Non & questa la sede per un approfondimento storico, ma & da rilevare che, nel mondo occidentale
i bambini hanno cominciato ad avere un nuovo statuto ed ur attenzione in quanto soggetti con specifiche
peculiarita e bisogni a partire dal XIX secolo, con 1€ trasformazioni sociali conseguenti alla industrializ-
zazione e con Paffermarsi della borghesia?#, Nel X secolo, il “secolo del bambino”, come profetizzava
il titolo di un libro pubblicato nel 1901277, molte nazioni {soprattutto quelle industrializzate) hanno aper-
tamente spasato la causa dei minori, basandosi sul principio per cui le societd, tramite i propri governi,
hanno 'ebbligo di prendersi cura dei bambini come categoria vulierabile, di proteggerne i diritd e di
farsi carico dei loro interessi. Nel corso del 900 in molti Paesi & stato vietatc il lavoro minorile e sono state
emanate nuove leggi per garantire Pistruzione e le cure sanitarie. Anche da un punto di vista ghuridica,
sono state adottate norme differenziate per i minori che commettevano reati, mentre gli adulti sono stati
ritenuti perseguibili in caso di abbandono e sfruttamento. $i tratta di un’assunzione di responsabilita so-
ciale e collettiva nei confronti delPinfanzia, oltre che di unz valorizzazione delle prime eta della vita anche

237 Dewey, Democrazia ed educazione, cit, pp. 110-111,

M2 Iof, . 9.

23 Cfr, F., Becchi, I bambini nella storia, Laterza, Roroa-Bari 1994,

2 E, Becchi, [l mondo dellinfanzia. Staria, cultura, problemi, Laterza, Roma-Bari 1998, p. 37.

5 Come ricorda Becchi le risposte alla domanda su chi sia il bambino sono varie, diseordant ¢ poco univoche, Cid
compotta una riflessione cpistemologica, storico-culturale, sociale ed un processo ermeneutico. «Implica un andas oltre
il significato genico e neutro di bambino e chiedersi se si tratra di un maschio o di una femmina, che hanno storie diverse,
non solo a livello individuale, ma anche collettivos, E. Becchi, I bainbini nella storia, cit., p. XIL A proposito delle diffe-
renze di genere nelPeducazione dei bambini, si veda in particolare C. Covato e 5. Ulivieri (a cura di), Itinerars nella sioria
dell infanzia. Babine e bantbini, modelli pedagogici e stili educatid, Unicopli, Milano 2001,

246 Tale tesi, sostenuta primariamente dallo storico francese Ariés (1969) ha costituito una cornice di riferimento per
tutti gli studi successivi sula storia dell'infanzia,

247 1] libro, della scrittrice svedese Ellen ey, Barnetsarbundrade, fu pubblicato in Germania nel 1901 e quindi in
inglese negli Stari Unii nel 1909 con il titolo The Century of the Child, riscuotendo un netevole successo.
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in funzione di ua progetto di mondo migliore {si pensi alle frasi di uso comune: “i bambini di oggi sono
gli adulti di domani”, oppure “i bambini sono il futuro della nazione”}.

Le numetose riforme a favore dell'infanzia trovarono espressione nella Dichiarazione dei diritti del
bambino delle Nazioni Unite del 1959. Il concetto di bambino come persona giuridica e “soggetto di
diritti” & stato in seguito ribadito dalla Convenzione ONU sui Diritti dell'infanzia, approvata dall’As-
semblea Generale delle Nazioni Unite il 20 novembre 1989 e ratificata da 194 Stati del mondo, Essa
esptime un consenso su quali sono gli obblighi degli Stati e della comuniti internazionale nei confronti
dei bambini e pone le basi per una giurisprudenza planetaria a tutela dell’infanzia®*,

In un’ottica di progresso, sembrava dungue che la societd fosse ormai vincolata alla protezione dei
bambini, a considerarli un valere, ad investire nel loro future, ad aiutarli a crescere da tutti i punti di vi-
sta. A partire dagli anni *80 del secolo scorso, perd, come ci ricorda ], Bakan in un intetessante lbro del
2012 sul potere delle corporation®®®, dopo 'avvento al potere di Ronald Reagan in USA e di Margaret
Thatcher nel Regno Unito, & cominciato un radicale cambiamento di direzione, dovato all’affermarsi
dellideclogia pelitica neoliberista. «L’idea centrale della nuova ideologia — che il libero mercato sia il
modo migliore per fare il bene dell'individuo e della societi — contraddiceva apertamente le tiforme
de! secolo del fanciullo. La societd non doveva avere Pautoritd di interferire con la vita deglt individui e
aveva scarse responsabilith nei loro confronti»?*. Nel nome della libert individuale le corperation sono
state sciolte dai vincoli regolatori ed & stato concesso loro di non tener conto degli interessi generali,
Si ritorna inesorabilmente alla liberra di sfruttare | propti simili in funzione del profitto e, negli ultimi
30 anni la posizione legata al tutelare innanzituteo gli interessi dei bambini si &, di fatto rovesciata, in
favore degli interessi privati. Come ancora sottolinea Bakan, «Peffetto pilt agghiacciante della svolta ne-
oliberista & Perosione e a volte integrale distruzione della capacita di proteggere I'infanzia dalle attivita
economiche che possono danneggiarla»®!, Ii bambino & visto come un consumatore da manipolare e
da utilizzare per accrescere i propri guadagni {su molteplici piani: salute, nutrizione, educazione, web,
media...). Nel corso degli ultimi anni le autoritd pubbliche hanno sempre pit abbandonato i controlle
degli interessi privati abdieando alla tutela delPinfanzia. L'idea in generale che { bambini siano soggettd
di diritti non & cambiara nel XXI secolo, ma di fatto oggi si lasciano libere le corporation di sfruttare
Pinfanzia ignorandone le fragilita, le peculiaritd, i bisogni®*2,

La questione dei diritti dei bambini & ancora pill complessa se si considera la prospettiva economica
neo-liberista in una cornice di globalizzaziene. Nel mendo aumenta costantemente il divario tra la per-
centuale di chi detiene la ricchezza e di chi vive al di sotto della soglia di povertd. Uno studio recente del
World Institute for Development Econamic Research riferisce che nel 2000 I'1 per cento delle persone
adulte pi ricche possedeva da solo il 40 per cento delle risorse globali e che il 10 per cento piit ricco
deteneva 1'85 per cento della ricchezza mondiale totale?®?, La meta inferiore della popolazione adulta

2481 3 Convenzione & uno strumento giuridico ¢ un riferimento a ogni sforzo compiute in cinquant’anni di difesa dei
diftti dei bambini; & composta da 54 articoli ed & stata ratificata da ruet | paesi aderenti allONU ad eccezione degli Stati
Uniti {& stata ratificata dail’Tralia il 27 maggio 1991 con la Legge n. 176}, La sua stipulazione & ricordata opni anno, {20
novembre, con la commemorazione della Giornata internazionale per i diritti dell'infanzia e dell’adolescenza.

297, Bakan, Assalfte all'infanzia, (2011); mad. it. Felirinelli, Milano 2012. T libro & una documentata denuncia dei
rischi per Vinfanzia nella odicrna societi neoliberista, in una prospettiva di globalizzazione.

B0 ud, p, 27,

BL; . 29, ,

252 ricardata per la sua pregnanza e lungimiranza, una prospettiva diversa, ma per certi versi collegata al problema
dello spazio assegnato all’infanzia in una sociesd tecnologica e centrata su attivied finalizzate: & quella di N, Postman che
agli inizi degli anni '80 in un libro che suscitd ampi dibatdtl, denunciava la scomparsa dellinfanzia nella nostra societi
costruita a misura df adulto e non di bambino. Con la suggestiva metafora dei “bambini superoceupati e delle madi taxi-
ste”, Postman, inserisce il bambino nel vortice dell’efficienza che domina la societd neo-liberista: deve apprendere prima
passibile pitt cose possibili; deve farc pit esperienze il piti precocemente possibilc in funzione di specifici risultati. Cfr. N.
Postinan, La scomparsa dellinfanzéa, (1982), trad, it. Armando, Roma 1984, :

253 Secondo tale studio nel 2008 le persone che costituiscono I'1 per cento pid ticee della popolazione mondiale sono
quasi 2000 volte pit ricche del 50 per cento delle persone che si trova in basso. Drammatico & il quadro rispetta all'uso
delle risorse: in 20 per cento pilt riceo della popolazione mondiale consuma il 90 per eento dei beni prodott, mentre i 20
pet cento pib povero consuma salo I'l percento.
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del mondo possedeva solo 'l per cento della ricchezza globale, Ma, come nota Bauman, si tratta solo
di un’istantanea di un processo in corse peiché la situazione peggiora di anno in anno, Egli rimarca il
rischio per la democrazia dovute all'approfondirsi della disuguaglianza in quanto «i mezzi di soprav-
vivenza ¢ di vita dignitosa, sempre pili scarsi, ricercati e inaccessibili, diventano oggetto di una rivalita
brutale e forse di guerra tra i privilegiad e i bisognosi lasciati senza aiuto»™,

Secondo il giurista Danilo Zolo

Perosione dei diritti nmani, della demacrazia e della pace & Uesito di un processo giobale voluro dalle potenze
occidentali oltre che garantito dalle istituzioni economico-finanziarfe che stanno compromettendo le basi stesse
della sussistenza delf'uomo. [...]

Bastano pochi dati per confermare drammaticamente il tramonto delletd dei diritti” neill’era della globaliz-
zazione, L'Organizzazione Internazionale del Lavoro ha calcolato che tre miliardi di persone oggi vivono sotto il
livello della povert#, fissato in due doflari di reddito al giorno®”,

TL.a crisi dei nostri tempi produce dungue forme nuove di esclusione = di disuguaglianza, confer-
mando parallelamente le vecchie forme. Sone le categorie pilt vulnerabili a farne maggiormente le
spese € { bambini, in particolare, sono vittime di un crescente stato di marginalizzazione, oltre che di
sfruttamento. F in crescita nei paesi piit poveri it lavoro minorile, i bambini vengono usati per la guerra
e per il mercato sessuale. Compaiono nuove forme di schiavitll, caratterizzate, come ci mostra Bales, da
rapporti di breve periodo, surplus di manodopera, modalitad “usa e getta”?75,

Anche in Europa le condizioni di vita dei bambini peggiorano a causa della crisi economica. Sof-
fermandoci sul nostro Paese, secondo Paltimo rapporto ISTAT (luglio 2014, riferite all’annc 2013) il
13,3% dei bambini italiani vive in situazioni di poverta e vi & stato un amento del 20% negli uldmi 10
anni. Si tratta di 1 milione 434.000 bambini. In Iralia il 12,7% delle famiglie vive in condizioni di po-
vertd relativa e i1 7,9% in poverta assoluta (il dato ¢ peggicre per il Mezzogiomo, in cui si & passati dal
9,8% al 12,6% in un anno, con una differenza di quasi 3 punti pereentuali e in cui, inoltre, negli ultini
2 anni & raddoppiato il numero di minorenni in poverta assoluta®7}).

Pur non potendo risolvere da scla problemi cosl grandi, 'educazione pud far molto per contrastare
l'ideologia neoliberista ed individualistica e per sostenere la speranza di un mondo migliore costruito
attraverso 'impegno dei singoli e delle comunitd. Non a caso in molte parti del mondo si assiste oggi
ad una rinascita di movimenti che si ispiranc al pensiero di intellettuali, formatori e pedagogisti che
negli anni 60 e 70 del ‘900 hanno teorizzate e praticato un’educazione emancipatrice, come ad esem-
pio i brasiliani Paulo Freire e Augusto Boal e, per quanto riguarda I'ltalia, Danilo Dolci, Don Milani,
Aldo Capitini®®®. Le loro prospettive sulla valenza politica e trasformatrice dell’'educazione vengeno
attualizzate, sottolineando ia necessitd di collegare un cambiamento culturale, sociale ed esistenziale
all’educazicone aila cittadinanza attiva (in senso plapetario). Si tratta di un processo attuabile attraverso
la promozione di una cultara non competitiva ¢ grazie ad una educazione di qualita pubblica, gratuita,
svincolata dalle logiche di mercato che permetta di sviluppare una nuova etica, Per attuare un tale
progetto di cambiamento & necessario adottare una prospettiva di formazione continua ma anche par-

4 7. Bauman, La ricchezza di poch? avvantaggia tutti - FALSO!, Laterza, Roma-Bari 2013, p. 5,

23Dy, Zolo, I divitit smani, In democrazia e la pace nell'era della globalizzazione, in «Jura Gentium, 2011, wwwijura-
gentium.org/topics/wlgo/it/braga.htm.

26 Cir. K. Bales, I nuovi schiavi. La merce umana nell'economia globale (1999), Feltrinelli, Milanc 2000, 11 sociologo
statunitense, militante dell’associazione Anti-slavery international, stima che alla fine del XX secolo le persone in stato di
schiavith nel mondo erano circa 27 mitiont. 5i stima che tale cifra sia comunque aumentata negli ultimi aoni.

771 Sud Ttalia & quindi serpre pidt povero. Il quadro & ancora pil drammatico se si considerano anche i servizi erogati
per tuti § cittadini, ma specialmente per le fasce piit vulnerabili, In particolare, per quanto riguarda la prima infanzia, un
dato per utti: a fronte di una media nazionale del 12% di servizi per bambini tra 0 ¢ 3 anni rispetio agli aventi diritte {con
punte del 22-24% in alcune regioni del Centro-Nord) in Sicilia i servizi educativi per bambini da 0 a 3 tispondono soltanto
al fabbisogno del 2%.

238 Cfr. P. Reggio, Lo schiaffo di Don Milani, 1 Margine, Trento 2014; L. Romano, La pedagogia df Aldo Capitini e la
democrazis, FrancoAngeli, Milano 2014; A. Vigilante e P. Viuoria, Pedagogie della ltberazione. Freire, Boal, Capitini, Dol
Edizioni del Rosone, Foggia 2011.
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tire dalla prima infanzia sostenendo lo sviluppo di soggetti autonomi, critici, creativi € attenti al bene
comune.

3. Entrare in relazione con i bambini nei primi anni di vita

Promuoavere la Cittadinanza Attiva fin dai primi anni dell’infanzia comporta la necessith di com-
prendere i bambini, le loro specificitd, le loro modalita espressive e di relazione col monde,  lore biso-
gni. Quali scelte fare, quali modalita adottare per una educazione rispettosa ¢ attenta, che promuova
ma non prevarichi, che non si connoti come un “fare al posto del bambino”?. Si tratta, come & stato
detto, di un ambito delicato e problematico, di una sfida, in un certo sense, per gli educatori e proprio
per questo di una costante, appassionante ricerca in termini dinamici. I rapporto con Pinfanzia, infatti,
<i interpella a livello profondo e ci costringe a decentrarci; come sottolinea Becchi: «L'impossibile dia-
lettica tra grandi e bambini che accompagna la vicenda storica dell'infanzia si ricostituisce anche oggi,
e ci invita a collocarci di fronte al bambino in un atteggiamente di ascolto, di sguarde e, soprattutto,
interrogativo»®*®. Cid significa saper accogliere e accettare uno stato di sospensione e di incertezza,
restare in ascolto def bambini e di se stessi per potere attuare una comunicazione autentica ed un con-
tatto profondo.

In ogni processo educativo, ma anche in ogni scambio significativo, bisogna quindi provare a “svuo-
tarsi” {delle proprie conoscenze, aspettative, desideri) per lasciare uno spazio il pitt possibile libero
all'incontro con il bambino®®, L'use prevalente del canale non verbale, 1a sensibilita percettiva rispetto
all'analogico del linguaggio {tono e modulazione della voce), rendono [ bambini particolarmente sensi-
bili al modo in cui ci si rivolge 2 loro ed & necessaria da parte dell'adulto una notevele consapevolezza
rispetto a piani a cui di solito si presta poca attenzione € che sono fondamentali nella relazione. Si tratta
di rivscire ad essere presenti momento per momento & di attivare quella che Bion chiama “capacita di
reverie”, nel termini di spazio mentale, ricectivitd multidimensionale, “senza memotia né desiderio”26L,
“Essere presenti”, dunque, pit che “pensanti”, al fine di sentire i messaggi che laltro of manda «cer-
cando di far convivere nel proprio interno il proprio s€ e I'altro da sé, affinché si possano incontrare e
relazionare»?®2, Tn ambito educativo & una qualitd di ascolto fondamentale, soprattutto nella relazione
col bambino piccolo: presuppone la capacitd di “ascelto di s6” nel qui ed ora e, parallelamente, la
capacith di riflettere sia nel corso delazione?® che successivamente, trovando il tempo e #f modo di ri-
ternare sull’esperienza. In questa prospettiva cisulta prioritario essere consapevoli del vertice dal quale
si osserva ¢ sl interagisce (vispetto alle proprie premesse teoriche, ai propri valori, alla propria stotia
personale...): che cosa e come guardiamo? In base a quale idea di bambino? Va adottata, quindi, una
“visione hinoculare”?%! che prenda in considetazione parallelamente il bambino nella sua specificits, se
stessi e {1 piano della relazione. ‘

Tale atritudine riflessiva & molte importante poiché oltre a favorire il contatto interpersonale, per-
mette di accrescere il livello di consapevolezza rispetto a se stessi anche nella propria dimensione psico-
corporea. Sviluppare la conoscenza sia dei propri modi di reagire alle sollecitazioni interne ed esterne,
sta delle proprie caratteristiche e preferenze gestuali e motorie & essenziale anche per ridurre 1 rischi
interpretativi e proiettivi, legati al maggiore coinvolgimento del piano analogico nella relazione con i
bambini. Per evitare cioé di attribuire a segnali o comportamenti gestuali e motori significati che hanno
a che fare principalmente con se stessi e con propri pre-concetti e/o desideri ed emozioni non ricono-
sciuti?®*. In questo senso, sia la dimensione sincronica (saper essere nel momento presente) che quella

PYE, Becchi, [ mondo dell'infanzia. Storia, cultura, problem, cit., p. 17.

20 Cer, AM. Disanto, I conflitto educativo, Borla, Roma 1990,

*1 Cir, W.R. Bion, Apprendere dall'esperienza (1962}, Aimande, Roma 1972.

22D, Vigna, Imparare a asservare, Bota, Roma 2002, p. 70.

263 Cfr, DA, Schén, I professionista riflessive {1983, Dedalo, Bari 1993,

%4 Cfr. G. Bateson, Mente e Natyra (1979), Adelphi, Milanc 1984.

23 Cfy, B, Mignosi, Corpo, movimenlo e stati psichici: Uotservazione del non verbale dei bambin, in A. Bondioli (a cura
di), L'osservazicite in canipo educativo, Junior, Bergamo 2007, pp. 97-124.
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diacronica (saper imparare nel tempo a conoscere i propri “modi di funzionare”) contribuiscono a
favorire la relazione interpersonale, Possedere tali competenze va nella direzione di un rapporto di re-
ciptocitd, in cui entrambi, adulto e bambine, sono partner attivi di un dialogo. B da rilevare, in questo
senso, che la concezione che si ha tiguardo i bambini determina il modo in cui ci s rapporta loro: se li
si pensa capaci di interagire, se si cansiderano “competenti”, allora si sard in grado di instaurare con
loro una relazione basata sul coinvolgimento reciproco.

I bambini piceoli devono avvertire la peteezione che gli altri hanno di loro come persone per potervi
rispordere?S, Si tratta di una percezione che passa soprattutto attraverso il corpo e i canali sensoxiali
ed ha a che fare ancord una valta con la capacita di “essere presenti” nella relazione. Come afferma
Petologa Barbara Smuts: «La presenza che noi conasciamo nell’altro quando ci incontriamo in una
condizione di reciprociti & qualcosa che petcepiamo piuttoste che essere qualcosa di cui abbiamo
conoscenza, qualeuno che sentiamo, piuttosto che qualeuno che utilizziamo. Nella reciprocith noi sen-
tiamo che all'interno di quest'altro corpo vi & la “casa di quelcuno”, una persona cosi simile a noi nella
sua essenza che ci permette di co-creare una realtd condivisa da pari a pari»?®’.

I hambini piccoli e gli adulti di riferimento tiescono a provare una comunione di stati interni attra-
vetso processi di “sintonizzazione”?$3, attivati dalla forma, dall'intensitd e dalie caratteristiche temporali
dei “comportamenti”. La sintonizzazicne ha lzogo sul piano degli “affetti vitahi”, un tipo di esperienza
che, secondo Stern, indica “qualita sfuggenti”, che si esprimono meglio in termini dinamics, cinetici,
{quali “fluttuare”, “svanire”, “trascorrere”, “esplodere”, “crescendo, “decrescendo”, “gonfio”, “esan-
rita”, etc.) e che & strettamente connessa alla sensazione di essere vi?, Ci si pud sintonizzare con il
modo in cui un bambino afferra un giocattolo, tiene un cube, da un calcio o ascolta un suono. Scoprire
oli affetti vitali e sintonizzarsi con essi permette ad un essere umano di “essere con” un altro, condivi-
dendo esperienze interioti probabilmente simili in un atmosfera di continuita. «Proprio cosi, come in
una linea ininterrotta, noi sperimentiamo {'esistenza di una connessione fra i nostri sentimenti e quell
di un altro, I'essere reciprocamente sintonizzati»*?. Pertanto il titmo, la forma, Yintensitd e la qualita
del movimento costituiscono "unita sensoriale attraverso la quale adulti e bambini possono realizzare
un’esperienza di incontro, riconoscersi e gratificarsi reciprocamente.

¥ stato dimostrato da numerose ricerche che pit it bambino sperimenta vissuti positivi, pitt diventa
aperto al coinvolgimento interpersonale e alla conoscenza®!. Le emozioni positive inoltre incremen-
tano atirazione dei piceoli verso gli altri, e questa condizione a sua volta aumenta la partecipazione
attiva, I percorsi di sviluppo, {cosi come la conoscenza } sembrano dunque essere influenzati in maniera
sostanziale dalla partecipazione. $i pud affermare con Martin Buber che “essere trattati come un Tu
permette all'To di esistere™®?2 ¢ che bisogna essere riconosciuti, percepiti o confermati come persone
per divenire tali,

Apertura e riconoscimento reciproco costituiscono due aspetti furzionali al dialogo interpersonale
che si fonda sempre su un processo continuo di adattamento reciproco.

11 dialogo non pud essere definito o pre-determinato a prios, esso contiene in sé la possibilita di

268 Cfy. V. Reddy, Cosa passa per la testa di un bambina (2008}, Raffacllo Cortina Editore, Milano 2010.

26' B, Smuts, Enconnters with animal minds, in «Journal of Counsciousness Studies», n. 8, 2001, p. 293.

268 Por sintonizzazione Stern (in D, Stern, I mondo interpersonale del bambino (1985), Bollati Boringhieri, Torino
1987, pp. 146-147) intende Ia sensazione di “essere con”, di “comunione” all'interno della dimensione degli afferti, degli
stati d’animo, senza altsi obiettivi, piii o meno consapevole, spesso quasi eutomatica. Ha luogo principalmente per mezzo
di una opetrazione “transmodale” (attraverso Uintensitd, le caratteristiche temporali e la forma). In guesto senso non va
confusa con I émitazione e con il rispecchiamento, Proprio per il sus prodursi a livello delle pre-categorie ¢ non a quello dei
significati, la sintonizzazione non va nemmeno confusa con ewpatia.

297 Stern, Le forma vital; (2010}, Raffaello Cortina Editore, Milano 2011. Gl “affetti vitali” Jegati alle “situazioni
di passaggio”, hanno vna entitd dinamica e di continuitd temporale che lo stesso Stern accomuna alla danza e alla musica
© sono molte vicini 2 quelli che Damasio chiama “sentimenti di fondo”. A. Damasio, L'errore di Cartesio (1994), Adelphi,
Milano 1995, pp. 215-216.

0D, Stern, I mondo interpersonale del bambino, cit, p. 164,

T Cr. V. Reddy, Cosa passa per la testa di un bambino, cit.

272 Cfy, M, Buber, I{ principio dislogico e altsi saggi (1962}, Edizioni San Paolo, Ciniseflo Balsamo 1993.

Culture, marginalit, processi formativi 197

prendere una direzione. che nessuno dei partner coinvolti poteva conoscere?”, Il momento della “sor-
presa” porta con sé la disponibilita alla reiagione con Paltro, apertura verso inatteso, ascolto profonde,
A queste proposito Stern: parfa dif “costruzione di una stotia vissuta™%,

La responsivith del partner attiva dunque la partecipazione del bambine consentendogli di “sentissi
visto”, e conseguentemente di “poter vedere” se stesso, gli altri, il mondo e di divenrare in futuro un
“cirzadine attivo”?75,

4. Contesti educativi e ruolo dell’adulto

Quando cominciano ad avere la possibilitd di interagire tra loro al di fuoti del contesto familiare, i
bambini, anche molta piccoli, attivano e sviluppano tra loro intensi scambi, che sono strutturand per
1a costruzione della loro identitd e delle loro competenze sociali®’é, Di parricolare interesse all'interno
di un discorso centtato sui dirittl e sulla cittadinanza attiva, & la prospetriva sociologica che sottolinea
come la relazione tra pari produca una specifica cultura infantile che va osservata per comprendere
i bambini, ma anche per dar loro spazio e valore e per riflettere sulle complesse intecconnessioni tra
mondo adulto e mondo dell’infanzia. Come sottolinea Corsaro «I bambini producono una serie di
cuiture dei pari che divengone parte e contribuiscono a formare le calture piti ampie all’interno defle
quali sl iscrivono, a loro volta costitnite anche da altri bambini e da adulti»?"’, It questo senso la cultura
dei pari pud essere definita come «un insieme stabile di attiviti e di routine, di artefatd, di valodi e di
interessi, prodotto e condiviso dai bambini nelle interazioni reciproche»?8,

Partendo dal considerare la “responsabilitd educativa” & possibile affermare che 'adulto ha co-
munque un ruolo fondamentale ne! costruire contesti educativi e relazionali in cui | bambini hanno [a
possibilita di fare esperienze significative e di sperimentarsi per potere credere in se stessi e nello scam-
bio con gli altri, per poter “produrre cultura” attraverso l'interazione reciproca e per essere in grado,
da grandi, di incidere nel mondo. In tal senso, ¢’é allora da chiedersi gquali siano le azioni e le modaliti
comnicative e interattive pin idonee a prommuovere lo suiluppo in una tale cornice.

Nei contesti educativi, guando si lavora con i bambini & importante tenere presente, infatti, che
cié che conta & soprattutto la qualith dell'intervento dell’adulte: fe variabili di sviluppe vanno quindi
collegate alle variabili educative, operando un capovolgimento dell’abituale rapporto “fgura sfondo”,
Osservare e valutare circolarmente gli effetti ¢ gli esiti dei percorsi di apprendimento {soprattutto nei
primi anni di vita, in cui le acquisizioni e le trasformazioni sono molto rapide e significative) & un’opera-
zione complessa, che mette in gioco sia 'ambito personale che queifo professionale?®, Non & possihile,
infatti, pensare di “cogliere il bambino in quanto tale” a prescindere dal contesto, dalle metodologie

23 La eireolarita della comunicazione umana, costitutiva della pragmatica della comunicazione (cfr. Watzlawick et al.
1979), viene in questa prospettiva, sperimentata nella relazione tra adulto e bambine fn dai primi mesi di vira.

4 Cly. D. Stern, [ momento presente, in psicoterapia e nella vita quotidiana {2004), Raffacllo Cortina Editore, Mifano
20053,

25 L significativita del rapporto dei bambini con gli adulti di riferimento per sviluppare la fiducia in se stessi e spe-
rimentare il piacere di esplorare nel mondo deghi oggetti ¢ delle relazioni Interpersonali & stato da tempo teorizzato datla
psicoanalisi fin dai suci esordi. .

276 Npmerosi studi nell’ambito deila psicologia delie sviluppo e dell’educazione sia in Europa che in USA si sono oc-
cupati defle caratteristiche e dells funzione dell'interazione tra pari nell'infanzia a partire dalla fine degli anni 70 del 500
Cfz. L, Camaioni, L'interazione tra bawbing, Armando, Roma 1980; F. Emiliani e F. Carugati, Il mondo sociale dei bambini,
H Mulino, Bolegna 1983; G. Mugny e F. Carugati, L'intefligenza al plurale, CLUEB, Bologna 1988; C. Pontecorvo (a cura -
di}, La condivisione della conascenza, La Nuova Italia, Firenze 1993 C.Trevarthen, I §¢ generato nell'intersoggettivitd; la
psicologia della comunicavione infantile; trad. it. in U. Neisser (a cura d&i), La percezions di sé: le fonti ecologiche e interper-
sonalf della conoscenza di 3¢, Bollati Botinghier, Torino 1999, pp. 143-197.

T, Corsaro, Le cufture dei bansbini (1997), Il Mulino, Bolopna 2003, p. 141.

8 Iy, p. 142

D9 Ctr. E. Mignosi, I ruolo dell’adulio nei pevcorsi di apprendimento dei bambing, in A, Naccari (2 cura di), La me-
digzione corporea per una educazione olistica. Danzare simboli tra pedagogia e terapia, Guetini e Associati, Milano 2012,
pp. 281-289.
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adottate e dal fatto che le aspettative dell'adulte influenzanc le modalitd infapiili di risposta. Molt
dei comportamenti spontanei dei bambini che appaiono “naturali”, sono frutto di un apprendistato e
spesso hanno a che fare con una “pedagogia implicita” o latente che veicels modelli di comportamento
attraverso pratiche e modalita relazionali e comunicative di cuf gli adulti (educatori, insegnanti} non
sono consapevoli?®®, Dato che non solo si & interni al contesto, ma si & anche responsabili delia qualita
dellesperienza dei bambini, & prioritario dunque attuare un costante processo riflessivo ed autorifles-
sivo in ogni tipo di intervento educativo, ma anche saper utilizzare strategie adeguate & sostenere ed
ampliare le attivitd dei bambini senza determinarle.

Nei nidi e nelle scuale dell'infanzia le diverse situazioni della vita quotidiana, cosi come la maggior
patte delle attivita previste, possono infatti venire condivise tra adulto e bambini ¢ costituire occasio-
ni significative di crescita se Fadulto & in grado di “promuoverle dall'interno™?®, se, ciog, dopo aver
sollecitato esperienze che prevedeno Fesplorazione e/o la risoluzione di problemi da soli o in gruppo,
o nel corso di aziont libere e spontanee (in genere di tipo ludico), egli si connette a quanto accade,
arricchendo intenzionalmente fe possibilita di apprendimento attraverso specifiche strategie. Il “pro-
muovere dall'interno” fa sl che gli interventi dell’adulto non vengano percepiti dai bambini in termini
direttivi-esterni, né in termini gindicanti e permette ron solo il perdurare della motivazione e della
implicazione in quello che si sta facendo ma anche una maggiore partecipazione emozionale di tutt]
{educatori compresi)®®,

Come rileva Bondiali?®, Pintervento dell’aduito risulta tanto piti efficace quanto pitl esso si rifetisce
a un comportamento o a un'attivitd in cui i bambini siano spontaneamente o autonomamente impegna-
ti {attivita libere o conseguenti ad una consegna aperta o formulata come problem solving) e si realizza
schematicamente nei modi seguenti:

- Padulto si sincronizza sull'operare dei bambini (sincronizzarsi-restituire);

— Padulto si mette in gioco in tale situazione e la condivide con il bambino o il gruppo {cordividere);
~ Tadulto crea e sostiene il coinvolgimento e controlla la frustrazione dei bambini (codruolgere);

~  Padulto fornisce dei buoni esempi di esecuzione dell’attivita {modeling);

— [adulto si avvale consapevolmente di strategie di scaffolding.

Scaffolding & ua termine utilizzato da Wood, Bruner e Ross nel 1976 e si riferisce all’offrire una im-
palcatura che sorregge e canalizza gli sforzi di chi apprende, permettendogli di concentrarsi su quegli
aspetti del compito che sono alla sua portata, ma anche di trovare il proprio modo di costruire i props
percorsi di conoscenza con maggiore facilitd®,

Parte integrante di molre delle azioni enunciate & la modaliti del rispecchiamento (verbale e non
verbale) che costituisce un segnale di ascolto e di attenzione di tipo non giudicante e, proprio per
questo, “rilancia e rinnova” quanto di significativo sta avvenendo, sollecitande e motivando i bambini
ad ampliare e arricchire cid che starno facende e a profungarlo nel tempo®®, Nelle attivita in piccolo
gruppo assume una importante fanzione di sceffolding i “rispecchiamento selertivo”. Esso consiste
nella ripresa di una frase pronunciata da uno dei bambini per rifanciatla all'interno del gruppo al fine
di favotire, attraverso Iinterazione tra pari, 'avvicinamento alla “soluzione di un problema” e, quindi,
“Papprendimento attive” da parte dei bambini stessi.

80 E, Becchi, Pedagogie latenti: una nota, in «Quaderni della didattica della scrittura», n. 3, Caroccl, Roma 2005,
pp. 105-113.

LCEr, A, Bondioli, Promusicvere dall'interno, in A. Bondioli e M. Ferrari {a cura di), Bducare la professionaliti degh
aperators per 'infanzia, Junior, Bergamo 2004, pp. 61-76,

282 Per gli educatori & molto pilt appassionante e creativo promuovere processi di apprendimento dall'interno delle at-
tivita dei bambini, in quanto si viene coinvolti e si lavora well area transizionale di cui parla Winnicott {1971}, che riguarda
anche se stessi e l piacere di contattare le proprie potenzialith creative,

28 A, Bondioli, arz. ¢it., p. 64.

24 1) Wood, 1.8, Bruner and G. Ross, The rale of tutoring in problem solving, in «Journal of Child Psychology and
Psychiatrys, n. 17, Pergamon Press, 31976, pp. 89-100.

28 Cfr. C.R. Rogers, La terapia centrata sul cliente, (1964), Martinelli, Firenze, 1994; Id., Libertd nell apprendimento
{1969), Giunti Barbera, Firenze 1973; L. Lumbelli (a cura di), Pedagogia della comunicazione verbale, FrancoAngeli, Mila-
no 1994,
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In questa prospettiva ['azione dell’adulto svolge un'importante funzione sia dal punto di vista co-
gnitivo che dal punto di vista affettivo ed emotivo e si colloca, nel suo insieme, all'interno deffarea di
suiluppo prossimale (o potenziale), definita, secondo Vygotskyj, dalla «differenza tra il livelle dei com-
piti eseguibili con Paiuto degli adulti e il livello del compiti che possono essere svoltd con un’attivita
indipendente»?®%, Un ruolo fondamentale & comunque attribuibile allo scambio sociale in sé: ricerche
condotte da psicologi postpiagettiani a partire dagli anni 80 del secolo scorso, hanno dimostrato che
per promucvere apprendiment nell'area di sviluppo prossimale non cceorre necessarfamente una di-
sparitd di conoscenze e competenze, ma & sufficiente l'interazione tra pari che “la pensano diversa-
mente”, in guanto si produce una “dissonanza cognitiva” mentre si & impegnati insieme in un compito
o nel risolvere un probiema e cid porta ad eleborazioni piit complesse e piti avanzate di quelle che
avverrebbero se si fosse da soli, Anche il rapporto tra bambini impegnati in un’attivick in coppia o
in piccolo gruppo, in determinate condizioni, pud dare quindi lnogo ad apprendimenti nell’area di
sviluppo potenziale?®.

Nelle diverse situazioni di apprendimento in contesti educativi, Padulto & dungue presente e par-
tecipe, sollecitando e supportande le esperienze cinestetiche, sensorfali, immaginative, cogaitive, emo-
zionali & livello individuale e di gruppo; # tutto avviene all’interne di una dimensione ludica in cui
“promuovere dall'interno” significa anche “glocare” con i bambini e divertirsi con [oro. Si tratta di una
modalicd di presenza che richiede grande attenzione, concentrazione ed una osservazione ed un ascolto
costanti rispetto a quanto accade e rispetto a se stessi nel corso dell’attivitd; comporta lo stare dentro e
fuori parallelamente, essere coinvolti in modo partecipe senza canfondersi con i bambini, mantenere
ur'intenzionalith educativa, connettersi con il gruppo e con quanto accade processualmente ed essere
in grado, se & if caso, di imboccare nuove strade e di farsi sorprendere dall'imprevisto.

5. Possibili esperienze per una Cittadinanza Attiva

La cittadinanza attiva costruita a partire dalla prima infanzia presuppone Pesercizio di alcuni di-
ritti fondamentali che, come abbiamo visto, sono alla base della democrazia e che possono essere Cosl
elencati: diritto alla partecipazione attiva, all'autonomia, alla costruzione di conascenze, alia parola
{all’espressione dei propri pensieri, sentimenti, emozicni), allo scambio significativo con gli altsi.

In questa prospettiva andrebbero ripensati, anche all'interno di servizi educativi quali i nidi e le
scuole dell'infanzia, i rapporti tra adulti e bambini. Come nota Savio

Nella pratica educadva l'esigenza di trovare il mode di gasantire la parcecipazione infantile si trova di fronte
a un duplice problema: non solo deve fare i conti con la difficoltd di cogliere il punto di vista del bambino senza
travisatlo, tanto pit marcata quanto pit: la relazione educativa cainvolge bambini piccoli e quindi prevalentemente
“non verbali”, ma anche con quella di deciders quanto “potere” dare a tale punto di vista, cio# in che misura tener
ne conio nella definizione dei contesti e dei percorsi educativi che coinvolgone quel bambino®. '

E possibile affermare che non solo nella relazione intersoggettiva (come si & defto), ma anche nei
contesti educativi, la partecipazicne dei bambini & connessa alla concezione che gli adulti hanne di
loro. Intendiamo il termine “partecipazione” non solo nel senso di avere praticamente opportunita di
essere attivi ma anche, in una prospettiva psicologica e relazionale, di sentirsi capaci, di reagire attiva-
mente affe proposte che vengono fatte, di essere alla propria volta propositivi. .- '

La complessiti & data anche dal fatto che insegnanti ed educatori operanc scelte di maggicre o mi-
nore controllo in funzione dell'idea che hanno del loro ruclo e del “mandato sociale”, oltre che rispetto
alle Jore idee sulP’infanzia, Quando i bambini sono piccoli i corre facllmente il rischio df cenrrarsi
sullaccudimento, o di dirigere le attivitd in maniera determinante {addirittura facendo al posto del

36,8, Vigotskif, dunsologia di seritti; trad. it a cura di L. Mecacdi, Tl Maulino, Bologna 1983, p. 255,
27 Cfr, G. Mugny ¢ F. Carugati., L'intelligenza of plurale, cit.
] D). Savio, I} gioco ¢ la partecipazione del bambino: nna sida educativa e 1 suoi nedi, in A. Bondioli ¢ D, Savio {a cura
di), Partecipazione e qualitd, Funior, Bergamo 2010, pp. 205-250, p. 207,
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bambino, come nei famosi “lavoretti”, o richiedendo una esecuzione meccanica € univoca di compiti

assegnati) o ancora, di abdicare al proprio ruclo educativo, garantendo [a “vigilanza” ma ponendosi

totalmente al di fuori di quanto accade ed evitandd ogni tipe di intervento intenzicnalmente roirato a

sastenere e promuovere le attivita dei bambini.

Si tratta di operare un vera e proprio capovolgimento di pratiche consolidate, dando ai bambini
opportunith diverse di autonomia e di partecipazione. Provo ad elencarne alcune facendo riferimento
ad esperienze personali condotte direttamente o promosse all'interno di alcuni nidi e scucle defl’infan-
zia di Palermo:

—  condividere con i bambini una sorta di “contatto formative”, rendere conto, attivare aspettative,
esplicitando ad esempio quotidianamente cosa si fard insieme, indicando orientativamente tempi e
spazi, concordando le proposte anche visualizzandole in un cartellone;

—  utilizzare modalith di problem solving, attivare Vinterazione tra pari, nor: dare risposte ma rilanciare
attraverso diverse modaliti di rispecchiamento, utilizzare una conduzione non giudicante, rimanda-
re a tutto il gruppo dei bambini e condividere i prodotti dell’attivita di ciascune, singolo o piccolo
gruppo;

- collegare le proposte attraverso una continuita tematica®® e attraverso Puso di piti linguaggi espres-
sivi collegati tra laro per permettere ai bambini di fare autonomamente collegamenti e di trasferire
gli apprendimenti in ambiti diversi, :

— proporre attivit che permettano la libera esplorazione da parte di ogni bambino e 'uso dell'imma-
ginazione; creare occasioni di scambio e condivisione tra { bambini su cid che viene realizzato;

~  dare modo ai bambini di condurre personalmente i compagni ideando e coordinando a rurno atti-
vitd di diverso tipo;

— prendere spunto da quello che i bambini fanno spontaneamente per inseritlo all’interno di artivita
mirate; ad esempio invitando un piccolo gruppo di bambini ad inventare una stotia sugli scarabel
che hanno scoperto e osservato in giardino, poi farsela dettare e condivideria con ghi altri bambini
mediante una rilettura del testo seritto {e nello stesso tempo condurre con loro varie osservazioni di
tipo linguistico); )

—  dare modo ai bambini {(soprattutto nella scucla delPinfanzia) di prendere decisioni tispetto ad al-
cune attivita ¢ al come realizzarle, promuovendo I'argomentazione attraverso Uinterazione tra pari
ein gruppo®.

Provando ad approfondire cosa caratterizza lo specifico delle attivith con i bambini e quali sono
gli ambiti che, a nostro avviso, si rivelano pitt coinvolgent e funzionali al loro sviluppo, sia sul piano
cognitivo che affettivo-emotivo, emergono primariamente fa dimensione immaginativa e i processi cre-
ativi. Si tratta df aspetti che nel lavoro con i bambini risultano indispensabili ai fini del colavolgimento
e della significativita deil’esperienza, perché affini alle modalita infantili di fnterazione col mondo®!.
Immaginare compotta creare un ponte tra realth e fantasia, muoversi in un’area intermedia {o transizio-
nale} in cui, grazie alla relazione con I'adulto, pud essere attivato il pensiero creativo, connesso al senso
di s¢ e alla percezione di essere vivi®, «Cosa sa il bambino defl’apprendimento che no# adult spesso
dimentichiamo? — si chiedono gli psicologi infantili Mills e Crowley — Potrebbe trattarsi della capacira
naturale di usate qualsiasi cosa ci capiti sotto mane — un’immagine, tn oggetto, un suone, una trama -
per dar vita a una maravigliosa esperienza di scoperta di se stessi?»?®,

Chiunque zbbia avuto uno scambio hudico con i bambini o abbia provato ad entrare in contatto
con loro in situazioni emotivamente problematiche {(stati di paura, di dolore, di rabbia...) si sard reso

287 5i parla di “continuith tematica” quando i contenuti di due o pill attivitd relative a differenti situazioni presenti
nell’arco della giornata educativa sono identici o molto simili, o quando rimandano comunque uno all’altro {ad es. vengo-
no esplorate e sperimentate le dimensioni “grande e piccolo”, con il corpo, attraverse il disegno, con le forme geometriche,
con gli oggetti presenti in sczione...).

390 Cfy, G, Pontecorvo (a cura i), La condivisione della conoscenza, La Nuova Italia, Firenze 1993,

N Chr, T. Piaget, La costruzione del reale del bambino (1937), La Nuova Ttalia, Firenze 1973; Id., La formazione del
stmbola nel bambino (1945), La Nuova Ttalia, Firenze 1972,

292 Cfr, DY, Winnicott, Géoco ¢ realtd (1971), Armande, Roma 1974,

293 1,C, Mills and R, Crowley, Metafore terapentiche per bambini (1986), Astrolabio, Roma 1588, p. 52.
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conto dell’efficacia comunicativa e “trasformativa” del ricorso alle immagini ed 4l piano simbolico e
metafosico.

Contattare ed elaborare pensieri, stati d’animo, emozioni a livello simbolico e metaforico e quin-
di in una “condizione protetta”, promuove 'autonomia, l'esplorazione e la risoluzione personale di
eventuali conflitti interni o “nodi critici”; costituisce pertanto una risorsa importante nei processi di
apprendimento ma anche in quelli di sviluppo e df integrazione del ¢,

Di grande interesse all'interno di questa cornice e per le loro funzioni cognitive, di apprendimento
sociale e relazionale, per la loro valenza emotiva ed affettiva, per il coinvelgimento defla dimensione
simbolica e immaginativa, ma anche per la foro significativita dal punto di vista culturale, sone i giochi
def bambini e in particclare i “giochi di finzione”.

Nomn & questa la sede per una trattazione articolata sul gioco infantile, per la quale si rimanda alla
letteratura sull’ argomento?, ma concordiamo sul fatto che «Il gioco & la voce del bambine, Sesi & di-
sponibili ad ascoltarla e a tenerne conto, attraverso il gioco si pud realizzare davvero la pastecipazione
de] hambino ai contesti sociali in cui & coinvolton?®.

Concludiamo ribadendo che la cittadinanza attiva & anche un “costrutto inttapsichico”, una dimen-
stone culturale, esistenziale ed etica che si promuove fin dai primi anni di vita, permettendo ai bambini
di percepire il proprio valore attraverso il fatto di essere riconosciuti, di esplorare in autonomia, di
decentrarsi condividendo esperienze significative con i pari, di esercitare i loro diritti, di fare esperienza
personale di democrazia.
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1054  Pedagogia militante. Diritls, culiure, tervitori

La gestione dellemergenza nei servizi educativi per i minoti
Andrea Traverso

Intercopnettere e solidarizzare conoscenze & umanitd, It caso emblematico
della ricerca in Didattica
Tnes Giunta

Sessione Sesta
Qualith dei processt formativi e sirategie di inclusione

Prospetive e modelli di ricerca sull'inclusione
Giombattista Amenta

La Pedagogia Speciale come Pedagogia militanie
Roberta Caldin

Tina ticerca sulla condizione di devianza delle ragazze Romani che accedono
ai Centri di Ginstizia Minorile nella Regione Lazio. Problemi emergenti e prospettive inclusive
Barbara De Angelis

Resilienze, vulnerabilith e processi di resilienza assistita: un'indagine esplorativa
Flena Malaguti

Pedagogia speciale, ICT ¢ invecchiamento attivo. Un’indagine esplorativa della prospettiva
degli stakebolders — Progetio Active Ageing at Home
Stefania Pinnellt

Per una scuola di «qualitis inclusiva: ciflessioni sulla formazione dei docenti
Patrizia Sandri

Traccessibiligh culturale come divitto di cittadinanza.

Percorsi tra cultura ed educazione come possibilicd di prevenzione, teasformazione,
innovazione sociale

Federica Zanetti

Tndagine esplorativa sulPutilizzo dei Piant Didateici Personalizzati per gli alunni

e gli smudentt con disturbi specifici di apprendimento.

Le percezioni dei genitosl

Roberto Dainese

“Resistere per non soccombere”. La funzione della resilienza” nella progettualita educativa
Stmona Gatto

Dislessia ¢ diritto allo studio universitario. Un progetic interdisciplinare per la fruibilitd
della didattica

Tamara Zappaterra
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Luana Collacchioni

Nessuno escluso. I./azione educativa in contesti di rischio e marginalita
Fausta Sabatano

Dispositivi metacognitivi per 1a formazione inclusiva
Viviana Vinci

Videogame, didattica e dislessia
Stefano Di Tore
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A fronte delle numerose, quotidiane emergenze legate alla tu-
tela e al rispetto dei diritdi dei soggetti, delle comunita e delle
culture, i fondamenti e i metodi di una progettualitd educativa
pedagogicamente fondata, ancor piti che in passato, rischianc di
divenire ostaggio di una logica della pronta risoluzione, compe-
tenze e saperi pedagogici di rimanere costretti entro paradigmi
ad essi estranei. '

Con uno sguardo particolarmente attento. alla problematici-
ta delle prassi ed una rinnovata attenzione alla evoluzione dei
modelli educativi, giungendo opportunaimente a comprendere
anche versanti di ricerca empirico-sperimentale e didattica, il
volume accoglie gli Atti del Convegno Nazionale SIPED 2G14
Pedagogia militante. Diritti, culture, territori, sviluppando il pro-
prio asse argomentativo attraverso una lettura degli aspetti pit
problematici di tanta contemporaneita dal punto di vista dei di-
ritti dei soggetti, della sfida delle societd multiculrurali, del rap-
porto tra vissuto delle persone € territorio.

Si rende necessario recuperare il ruolo etico e civile del'impe-
gno pedagogico per riportare al centro delle politiche culturali
ed economiche dei governi dei vari paesi, I'educazione e Vistru-
zione, in particolare di colore che fanne parte di tutte le “pe-
riferie” del mondo. Cio costituisce il fulero di una pedagogia
militante, impegnata nel sociale e nella formazione attraverso un
progetto di cambiamento/decondizionamento che, al di la dei
saperi, innesti nelle coscienze la capacita di recuperare 'umano
che & in noi con reti di alleanze e processi di solidarieta.

Maria Tomarchio & ordinaria di Pedagogia generale ¢ sociale presso il Diparti-
mento di Scienze della Formazione dell'Universitd degli Studi di Catania, Do-
cente di Modelii di progettazione pedagogica e politiche educative, conduce i
propri interessi di ricerca privilegiando ghi ambiti dei modelli dell’Educazione
MNuova e dellz Scuola attiva In Furopa; della pedagogia di Roger Cousiner, della
foimazione alla cittadinanza attiva democratica,

Simaneta Ulivieri & ordinaria di Pedagogia generale e sociale presso PUnfversitd
degli Srudi di Firenze, I suoi studi sono prevalentemente rivelti ail’educazione di
genere e alla storia dell'infanzia. Ha analizzato anche i temi della marginalita e
dell’esclusione sociale con particolare riguardo al mondo della scuola e dell'istru-
zione. A Firenze coordina i Dottorato di Scienze della Formazione e Psicologia.
Atrualmente & anche Presidente della Socleta Italiana di Pedagogia - SIPED.
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