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I’interazione tra le esperienze formative del laborato-
rio, del tirocinio e delle lezioni
LEONARDA LONGO

Per favorire I'acquisizione della competenza professionale specifica del mae-
stro & stata progettata e sperimentata una modalita formativa, rivolta agli stu-
denti iscritti, nell’anno acecademico 2008-2009, al primo ed al secondo anno
del corso di laurea in Scienze della Formazione Primaria, in grado di integra-
re la teoria con la pratica. Sono state scelte: per il primo anno, le discipline di
Didattica Generale e Pedagogia Sperimentale ed il laboratorio di Didattica
Generale; per il secondo anno, insegnamento ed il laboratorio di Pedago-
gia Speciale. Per favorire !'integrazione tra teoria e pratica, si & lavorato
sui seguenti aspetii: la progettazione e gestione delle lezioni e dei laboratori,
la collegialita, 'uso delle nuove tecnologie, ['uso di metodologie didattiche
motivanti, la collaborazione ed il coinvolgimento all 'interno dei laboratori
dei supervisori di tirocinio. La valutazione del percorso integrato progettato
e stata svolta attraverso !'analisi dei lavori prodotti dagli studenti all'interno
dei corsi e degli strumenti wtilizzati all ‘inferno dei due laboratori (i’l book, la
scheda di autovalutazione ed il questionario di valutazione delle attfivitd).

To favor the acquisition of specific professional competence of the teacher has
been projected and experimented a training method, revolt to the enrolled stu-
dents, in academic vear 2008-2009, to the first one and the second year of the
course of degree in Sciences of the Primary Formation, that intfegrates theory
with practice. Were chosen: for the first year, the disciplines of General Didac-
tics and Experimental Pedagogy and the laboratory of General Didactics; for
the second year, the teaching and the laboratory of Special Pedagogy. To fa-
vor the integration between theory and practice, we worked on the followings
aspects: the planning and management of the lessons-and the laboratories,
the collegiality, the use of new fechnologies, the use of didactic methodologies
motivating, the collaboration and the involvement of training supervisors in-
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side of the laboratories. The assessment of the integrated projected way has
been carried through the analysis of the works produced by students inside the
courses and of the tools used inside the two laboratories (the book, the form
self-assessment and the assessment questionnaire of activities).

Parole chiave: competenza professionale, lezione, laboratorio, tirocinio, teo-
ria-pratica, progettazione, collegialita, valutazione.

Key words: professional competence, lesson, Iaboratory, training, theory-
practice, project, collegiality, assessment.

La didattica universitaria si configura come un’attivitd complessa da
valutare perché caratterizzata da multidimensionalita, pluralita di metodi
e strumenti di valutazione. Attraverso il lavoro di ricerca si & voluto pas-
sare da una concezione tradizionale dell’insegnamento universitario, cen-
trata sul docente ad una concezione innovativa centrata sugli studenti.

In tale direzione, si ¢ inteso fare un bilancio del corso di studi di natura
professionalizzante in Scienze della Formazione Primaria, la c_ui offert_a
didattica integrasse al suo interno attivita teoriche, di laboratorio e prati-
che di tirocinio. _

Qualsiasi proposta di cambiamento, innovazione € n_ligl}oramento ha
senso perd se parte da un’analisi attenta del contesto di niferimento. Ipfat-
ti, dalla constatazione delle criticitd presenti nel corso di laurea in Scienze
della Formazione Primaria (SFP) di Palermo, emerse dall’indagine co-
noscitiva previa svolta nell’anno accademico 2008-2009 sugli studen‘Fl
delle quattro annualita, & nata I’esigenza di studiare quale potesse essere il
modo migliore di far interagire conoscenze, capacita e atteggiamenti ac-
quisiti dallo studente nel corso delle lezioni, dei laboratori e del tirocinio,
per tradurli in modo efficace in un’azione pensata, agita e valutata, al fine
di far cmergere le competenze professionali acquisite. .

11 progetto di ricerca sul corso di laurea in Scienze della Formazione
Primaria (SFP) dell’Universita degli Studi di Palermo sul tema “L’inte-
razione tra le esperienze formative del laboratorio, del tirocinio e delle
lezioni” nello specifico ha previsto da un lato una ricerca-intervento con
gli studenti iscritti nell’anno accademico 2008-2009 al primo ¢ al secon-
do anno, e dall’altro, la raccolta, selezione ¢ analisi di alcune pratiche di
didattica universitaria’.

! Per la lettura di questa paste della ricerca si rimanda al capitolo SUCCESSIVO,
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Il presente contributo informa in particolar modo sulla ricerca inter-
vento svolta, a partire dall’anno accademico 2008-09, all’interno del cor-
so di laurea in Scienze della Formazione Primaria di Palermo con gli.
studenti del primo biennio.

Laricerca, finalizzata alla progettazione e sperimentazione di concrete
modalita di interazione tra le esperienze maturate dagli studenti del corso
di laurea in SFP durante il percorso formativo-curriculare composto daghi
insegnamenti disciplinari, dal tirocinio e dai laboratori, ha previsto an-
che una fase previa, durante la quale, sono state realizzate le attivitd che
hanno preparato 1 successivi interventi. In primo luogo, la definizione del
quadro teorico: in che modo si possono potenziare le sinergie tra i diversi
interventi formativi previsti nel corso di studi, al fine di avvicinare il pin
possibile il profilo reale al profilo ideale del laureato in Scienze della
Formazione Primaria? Sono state previamente esaminate tutte le ricerche,
pubblicate in Italia tra il 1999 ¢ il 2008, sull’integrazione delle diverse
modalita formative previste dal corse di laurea in SFP per I’acquisizione
della competenza professionale specifica del maestro®.

In secondo luogo, si & procedute alla formulazione dettagliata degli
interventi formativi necessari per il conseguimento degli obiettivi veri-
ficabili periodicamente; all’articolazione del piano generale in piani par-
ticolari coerenti con le finalita della ricerca; alla scelta degli strumenti
di valutazione. E stata effettuata la somministrazione di prove per la ri-
levazione e 1’analisi della situazione iniziale degli studenti e solo dopo,
sono stati attuati gli interventi formativi progettati ed ¢ stata effettnata la
valutazione periodica degli studenti coinvolti nella sperimentazione.

2 Negli ultimi dieci anni diverse realtd universitarie italiane hanno svolto ricerche per
monitorare e valutare la qualita del servizio offerto agli studenti: basti pensare all’Univer-
sitd di Padova, all"Universita di Torino o alla stessa Universita di Palermo, che ha condotto
netlo specifico una ricerca sul funzionamento del corso di laurea con particolare attenzione
alla formazione ricevuta dalla prima leva di maestri (Zannielto, 2003). Presso I'Universita
di Padova sono state svolte ricerche: sul funzionamento del corso di laurea in Scienze della
Formazione Primaria (Galliani, Felisatti, 2001; 2003) e sul terna della valutazione della di-
dattica universitaria come pratica indispensabile per assicurare la qualita e il miglioramento

- continuo dell’offerta formativa (Semeraro, 2006). L'Universitd di Torino, nell’ambito di

una ricerca nazionale promossa dall’ Universita di Padova e finanziata dal MIUR (progetto
PRIN 2002), si & occupata di individuare un modello di valutazione delf’insegnamento
universitario proattivo per i docenti € formativo per gli studenti, per applicarlo in un conte-
sto all’interne del quale promuovere il miglioramento delle azioni didattiche e dei risultati
(Coggi, 2005). Inoltre, diversi sono stati i seminari ed i convegni organizzati sulla didattica
universitaria: gli atii delle Biennali padovane della didattica universitaria rappresentano
un punto di riferimento per il mondo accademico (Xodo, 1998; 2000; 2002; 2004; 2006;
2008), (Orlando Cian, 2002), (Galliani, 2002), (Sermeraro, 2004), (Chiaranda, 2004).
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Le attivita progettate sono state parzialmente modificate in base agli esi-
4 della rilevazione della situazione di partenza del campione individuato.

Al termine delle attivita sono stite cffettuate delle verifiche del grado
di conseguimento degli obiettivi formativi che ci si era proposti utilizzan-
do, con opportuni adattamenti, gli strumenti di valutazione costruiti nei
mesi precedentl.

1. La ricerca-intervento

Attraverso la ricerca-intervento si & inteso sperimentare una modalita
di formazione degli studenti del primo e del secondo anno che integrasse
1a teoria con la pratica, con le seguenti finalita: raccogliere delle pratiche
di didattica universitaria finalizzate alla formazione iniziale dei futuari in-
segnanti; costruire studi di caso per offrire ai docenti universitari, ai con-
duttori dei laboratori e ai supervisori di tirocinio spunti di riflessione af-
finché siano sollecitati a mettere in atto atteggiamenti, stili comunicativi,
metodologie educativo-didattiche, strumenti e contenuii, volti a promuo-
vere con sempre maggiore efficacia le competenze del futuro maestro.

Sono state scelte per questo lavoro di ricerca, due discipline del primo
anno, Didattica Generale e Pedagogia Sperimentale, che sono in modulo
¢ che prevedono il laboratorio di Didattica Generale affidato ad un docen-
te del modulo; una disciplina del secondo anno, Pedagogia Speciale, che
prevede il laboratorio di Pedagogia Speciale affidato allo stesso docente
del corso. Si & scelta una situazione formativa in cui I’interazione tra le-
Zzioni e laboratori era esplicitamente perseguita da entrambe le parti della
componente “formativa”. L’interazione con il tirocinio ¢ stata assicurata
dal fatto che alcuni insegnanti supervisori del tirocinio hanno collaborato
nei laboratori in qualita di conduttori dei gruppi in cui sono stati suddivisi
165 ed i 176 studenti iscritti alle attivitd laboratoriali, rispettivamente
del primo ¢ del secondo anno.

Le condizioni che hanno reso possibile il lavoro di progettazione del
percorso formativo integrato sono state: da un lato, la collaborazione dei
supervisori di tirocinio con i docenti universitari e, dall’altro, il fatto che
questi ultimi appartenessero al settore pedagogico. In particolare, Iespe-
rienza dei supervisori di tirocinio ¢ stata fondamentale al fine di garantire
i1 continuo riferimento ad aspetti, quali 1’osservazione, lo studio del si-
stema scuola (gruppo-classe, insegnanti, alunni), il clima relazionale, gli
stili di conduzione, affrontati nel corso del tirocinio del primo biennio.
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Nella valutazione dell’insegnamento universitario sono state prese in
considerazione le due parti indiscutibilmente indispensabili nella € per la
formaziope dei futuri insegnanti di scuola primaria: il corso di lezioni ¢ il
laboratorio, Ci si & soffermati soprattutto su alcuni aspetti specifici, ovve-
ro 1.'?1 progettazione, la gestione della lezione e del laboratorio, il raccordo
tra i vari momenti formativi. Le rilevazioni hanno riguardato la pratica
didattica det docenti rispetto: alla chiarezza degli obiettivi, alle modalita
valutative, alle scelte didattiche nella progettazione dei corsi e dei labo-
ratori, alla chiarezza ed alle modalita di presentazione dei contenuti. Gli
aspetti particolarmente osservati sono stati la dimensione della collegiali-
ta dei docenti, il rafforzamento dell’apprendimento con 1’uso delle nuove
tecnologie, il ricorso ad attivitad di gruppo, la presentazione delle cono-
scenze con metodologie didattiche motivanti, sia all’interno det corsi di
lezioni sia all’interno dei laboratori.

I percorsi realizzati possono configurarsi come veri e propri studi di
f:aso3, che costituiscono una base di partenza per le riflessioni di quanti
insegnano nel corso di laurea.

Nella tabella che segue si riporta il numero degli studenti che hanno
partecipato alle attivita formative che sono state oggetto di ricerca.

Anno accademico 2008-2009

Studenti del primo anno Studenti del secondo anno

Corso di Pedagogia Sperimentale 139 | Corso di Pedagogia Speciale 167
Corso di Didattica Generale 134

Laboratorio di Didattica Generale 165 Laboratorie di Pedagogia Speciale 176
Tirocinio 165 | Tirocinio 176

L1, Lo svoelgimento delle attivita formative

P_er favorire 'interazione tra lezioni, laboratori e tirocinio si & cerca-
to di porre I"attenzione su alcuni aspetti: la progettazione collegiale dei

3 T oo . .

Per studl_d] caso” si intendono studi di eventi nell’ambito della loro vita reake (Yin,
2005, 98)._ Abb1_am0 utlhzz?lto 11' case study per osservare deliberatamente Ie condizioni
contestuali considerate pertinenti all’'oggetto della ricerca, che & stata intrapresa con U'in-

Fento.di migliorare I'integrazione delle tre principali modalita formative del corso di laurea
in Scienze della Formazione Primaria.
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percorsi laboratoriali di Didattica Generale ¢ di Pedagogia Speciale in
linea con i contenuti degli insegnamenti di Didattica Generale, Pedagogia
Sperimentale ¢ Pedagogia Speciale; I'uso di metodologie quali il role-
playing e Panalisi di casi, che hanno posto gli studenti nelle condizioni
di potere sperimentare, in maniera protetta, la futura professione docente;
J"uso di strategie quali il brainstorming, utile per far riflettere gli studenti
sulle principali tematiche di studio affrontate a livello teorico a lezione ¢
riscontrate durante I’esperienza di tirocinio in classe; I’approfondimento,
all’interno dei laboratori, degli argomenti affrontati durante il tirocinio del
primo biemmio (stili di insegnamento, sistema classe, clima relazionale).

Sono state messe a punto delle situazioni didattico-educative che con-
sentissero agli studenti del primo e del secondo anno di collegare tra di
loro le differenti conoscenze acquisite durante gli insegnamenti disciplina-
ri coinvolti, nella prospettiva del futuro lavoro in campo educativo. Certa-
mente 1’ordinamento didattico del corso di laurea favorisce la collabora-
zione tra docenti e supervisori di tirocinio ¢ fra i docenti stessi; ma la colle-
gialita nella progettazione dei percorsi destinati agli studenti e i raccordi tra
le differenti aree disciplinari si realizzano solo se vi € una reale volonta di
integrazione del lavoro dei docenti con quello dei supervisori di tirocinio.

Per quanto concerne gli insegnamenti coinvolti nella ricerca, chi ha
insegnato Didattica Generale si & raccordato con il docente di Pedagogia
Sperimentale, docente al contempo del laboratorio di Didattica Generale.
Lo stesso & avvenuto nella progettazione del corso di lezioni di Pedagogia
Speciale con il laboratorio di Pedagogia Speciale.

[ docenti hanno progettato le lezioni con un preciso itinerario di svolgi-
mento: obiettivi chiari, concetti ben formulati, esempi adatti, applicazioni
concrete dei principi enunciati, conclusioni rigorose; sempre sviluppando
la comunicazione interattiva e favorendo il dialogo. Per ciascun corso,
sono stati definiti gli obiettivi/criteri di valutazione delle abilita acquisite
con un diretto riferimento ai descrittori di Dublino. Sono stati infine sele-
zionati gli strumenti didattici necessari.

In fase di progettazione dei corsi di Didattica Generale ¢ di Pedagogia
Sperimentale, si € altresi prestata attenzione alle “corrispondenze” tra le
due discipline, vale a dire al’applicazione concreta di alcuni contenuti
propri della Pedagogia Sperimentale a quelli della Didattica Generale €
viceversa,

Nella progettazione dei tre corsi, insieme alle lezioni frontali, & stata
prevista I’analisi e lo sviluppo di case study, utilizzando cio¢ una meto-
dologia formativa che consente agli studenti di sviluppare la capacita di
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analizzare le informazioni, di integrarle per trovare delle soluzioni possi-
bili a problemi educativi reali.

Al terrmne delle attivita, si ¢ chiesto al docenti di narrare brevemente
il modo in cui avevano cercato di creare una situazione didattica che non
solo favorisse 1'acquisizione di conoscenze ma che impegnasse ’intelli-
genza nell’esercizio delle operazioni intellettuali richieste da ogni situa-
zione di apprendimento, con particolare attenzione alla dimensione inter-
disciplinare del sapere. Ogni docente ¢ stato osservato mentre svolgeva
la sua attivita in aula, tenendo conto degli aspetti comunicativi che rive-
stono indubbiamente grande importanza, se si considera che la qualita del
passaggio delle informazioni e dei contenuti disciplinari dipende dal tipo
di relazioni che si instaurano tra docente e studente. Inoltre, si & osservato
se, in che modo ed in quali circostanze, il docente era particolarmente
attento alle richieste e alle esigenze dei propri studenti.

Immediatamente dopo lo svolgimento dell’attivita didattica, gli stu-
denti sono stati intervistati per sapere quale percezione essi avevano avuto
degli obiettivi che avrebbero dovuto raggiungere e fino a che punto ritene-
vano di averli effettivamente raggiunti. E seguita quindi la fase piti impor-
tapte dell’attivita di ricerca, quando si é facilitato al docente la narrazione
di quanto egli aveva effettivamente fatto, dei motivi dei cambiamenti av-
venuti rispetto a quanto aveva inizialmente previsto, della risposta degli
studenti ¢ della sua valutazione complessiva. Le narrazioni dei docenti
sono state alla fine confrontate con quelle degli studenti, per giungere ad
una valutazione complessiva dell’intero percorso formativo integrato.

Il. materiale piu significativo prodotto dagli studenti all’interno dei
corsi & stato raccolto ed analizzato.

Per quanto concerne il laboratorio di Didattica Generale e di Peda-
gogia Speciale, prima di avviare le attivitd, si sono programmati alcuni
incontri di coordinamento con il docente titolare di ciascun laboratorio e
con gli insegnanti supervisori coinvolti. Si ¢ giunti alla pianificazione ¢
definizione delle tematiche da affrontare, degli obiettivi da raggiungere,
dei criteri di valutazione delle abilitd acquisite e delle attivita da svolgere
in accordo con gli obiettivi formulati.

Pfer quanto riguarda i due laboratori coinvolti é stata costruita una gui-
da di progettazione che pud essere presa in considerazione* da chiunque

vog!ia utilizzarla o adeguarla al particolare tipo di laboratorio che intende
realizzare.

4 Per la guida & possibile consultare Longo (2012).
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Gia in fase di progettazione dei laboratori di Didattica Generale e di
Pedagogia Speciale, si ¢ ritenuto fondamentale coinvolgere alcuni super-
visori di tirocinio, la cui azione &-consistita soprattutto nell’indirizzare
gli studenti del primo biennio verso la conoscenza teorico-pratica del-
la scuola dell’infanzia e della scuola primaria e nell’approfondire i temi
dell’osservazione e della documentazione di quanto vissuto all’interno
del percorso di tirocinio. Infatti uno degli aspetti fondamentali del tiroci-
nio & proprio ’acquisizione della competenza nel ricostruire ¢ documen-
tare quanto vissuto a scuola usando strumenti validati.

Nel corso dei laboratori, non sono mancati i riferimenti al sistema or-
ganizzativo della realtd scolastica (tempi, spazi, ecc.); all’osservazione
dell’ambiente “aula”; all’osservazione della relazione insegnante/alun-
no; alla riflessione sul sigpificato dell’osservazione come strumento di
formazione dell’insegnante e di ricerca didattica; al ruolo che le diverse
figure ricoprono all’interno del contesto scolastico; alla capacita di rela-
zionarsi positivamente con tutte le figure presenti a scuola; ai principali
stili di conduzione della classe.

2. La valutazione del percorso integrato da parte degli studenti

Dalle affermazioni degli studenti, rilevate attraverso due strumenti
(hook ¢ scheda di autovalutazione®) utilizzati all’interno dei due labo-
ratori, & emerso che gli studenti da un lato hanno riscontrato all’interno
dell’esperienza di tirocinio quanto di teorico studiato a lezione ¢, dall’al-

511 book & stato prodotte dagli studenti che hanno frequentato il laboratorio di Didattica
Generale nell’anno accademico 2008-2009: ciascuno studente del primo anno ha ripor-
tato la sua valutazione riguardante la divisione dei gruppi, le tematiche scelte/progetiate/
affrontate, le attivita scelte, I"organizzazione dei singoli momenti/incontri (tempi, luoghi),
il modo di affrontare le tematiche scelte, la spendibilitd in termini di professione futura, il
riscontro di quanto fatto all’interno del proprio percorso di tirocinio,

La scheda di autovalutazione, prodotta dagli studenti del secondo anno che hanno par-
tecipato nell’anno accademico 2008-2009 afle attivitd di laboratorio di Pedagogia Speciale,
poneva le seguenti domande: cosa ho imparato dal laboratorio? Saprei utilizzare quanto ho
imparato nella realta scolastica o in altre situazioni? Ho capito se, prima del laboratorio,
avevo dei limitj ¢ quali erano relativamente agli argomenti trattati? Ho capito quali sono le
mie compeienze ora? Seguendo il laboratorio e svolgendo le attivita proposte ho svituppato
nuovi modi di agire per risolvere problemi specifici? Come agirei, nella realta favorativa, in
presenza di un problema analogo? Seguendo if laboratorio ¢ svolgendo le attivita proposte
ho capito che alcune defle mie strategie di soluzione di determinati problemi erano sbaglia-
te? Infine rifletti sulla situazione nella sua globalith individuando gli aspetti positivi ¢ gli
aspetti negativi deil’atlivita realizzata e dell’esperienza fatta.
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tro intendono utilizzare, sia all’interno delle successive esperienze di la-
boratorio, sia nel corso della propria esperienza di tirocinio, gli argomenti
teorici affrontati nel corso delle lezioni.

A conclusione dei tre corsi di lezioni, agli studenti che avevano segui-
to regolarmente le attivita didattiche ¢ stato chiesto di descrivere il meto-
do con cui avevano studiato e le strategie considerate maggiormente utili
per seguire con impegno e profitto le lezioni. L’analist delle risposte ha
consentito di raccogliere importanti informazioni circa le strategie usate
effettivamente dagli studenti.

Quasi tutti gli studenti hanno sostenuto che le lezioni in cui si realiz-
zano la proiezione in aula di siides con gli schemi e le consegne per le
esercitazioni sono preferibili a quelle in cui il docente svolge una lezio-
ne senza sussidi visivi. Con qualche eccezione, gli student: interpellati
sulle prove di verifica e sulle attivita pratiche hanno dichiarato che la
metodologia didattica utilizzata aveva favorito il loro apprendimento,
stato sottolineato inoltre, come sia determinante per la formazione profes-
sionale 1'uso di media tecnologici integrato a lavori di gruppo, relazioni
mdividuali e ricerche di gruppo.

Gli studenti che hanno seguito le lezioni hanno dichiarato di non aver
semplicemente assimilato nuove conoscenze o strategie, ma di volerle e
saperle applicare nello studio di altre materie e nelle attivita di laboratorio
e di tirocinio. Gli studenti si sono dimostrati soddisfatti del lavoro effet-
tuato. Questi risultati, frutto di riflessioni a loro volta stimolate dall’osser-
vazione di fatti, suggeriscono 1’opportunita di centrare le modalita d’in-
tervento formativo sulle difficolta incontrate dagli studenti, per prevenire
gli insuccessi o per accelerare il recupero.

Le attivita formative, che al termine del percorso di ricerca sono risul-
tate maggiormente apprezzate, sono state quelle che hanno permesso agli
studenti di sviluppare la capacita di riflessione critica sul proprio percor-
so formativo. Questo si evince soprattutto dalla lettura dei books e delle
schede di autovalutazione realizzati dagli studenti e dalle loro esplicite
asserzioni. Se & vero che I'insegnante apprende dalla propria pratica pro-
fessionale, ¢ altrettanto vero che la qualita di questo apprendimento ¢ le-
gata al modo con cui ha imparato ad apprendere durante gli anni dedicati
alla sua formazione iniziale: se in modo meccanico oppure intelligente,
riflessivo e critico. Un curricolo integrato consente al futuro maestro di
riflettere sul percorso formativo realizzato, sul proprio apprendimento,
sulle proprie esperienze: di acquisire quella che viene definita competen-
za metacognitiva.
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3. La valutazione del pexcorso integrato da parte dei docenti

Dalle narrazioni dei docenti di Didattica Generale, Pedagogia Speri-
mentale e Pedagogia Speciale emergono risultati positivi ottenuti grazie
al tipo di pratica didattica utilizzata in aula. Le attivita didattiche pro-
grammate hanno aumentato la motivazione degli studenti ed hanno inol-
tre permesso di conoscere meglio gli studenti, di seguire i loro progressi
e, soprattutto, di controllare in quale misura i loro comportamenti varia-
vano in funzione dei diversi tipi di attivita o di determinate modificazioni
metodologico-didattiche.

I collogui di ricevimento, le prove di verifica, le stesse lezioni sono
state occasioni di osservazione di tali comportamenti.

I docenti hanno registrato nel corso delle lezioni partecipazione ed in-
teresse per lo svolgimento delle attivita progettate. Il rendimento agli esa-
mi e Patteggiamento verso la Pedagogia Sperimentale, verso la Didattica
Generale ¢ verso la Pedagogia Speciale sono stati indubbiamente i criteri
pill importanti per verificare I’efficacia del metodo didattico utilizzato.

Dalle ultime lezioni di Pedagogia Sperimentale, in particolar modo,
attraverso una verifica finale & emerso che gli studenti avevano sviluppa-
to un atteggiamento piti positive nei confronti della disciplina, avevano
dimostrato per essa un maggiore interesse ¢ la consideravano molto im-
portante per la loro formazione professionale.

Al interno dell’insegnamento di Pedagogia Speciale, gli studenti han-
1no mostrato notevole interesse per le attivitd di analisi e risoluzione dei
casi-problema, attivita che hanno innescato una responsabilita sia a livel-
lo individuale che di gruppo.

Inoltre, gli studenti hanno potuto comprendere, al termine del corso di
Pedagogia Speciale, che I’integrazione scolastica del disabile non ¢ fon-
data esclusivamente sull’handicap certificato ma su una serie di interventi
che aiutano a comprendere i bisogni e le risposte ai bisogni educativi
speciali.

4. La valutazione del percorso integrato da parte dei conduttori
di laboratorio

Dalle narrazioni dei conduttori dei laboratori di Didattica Generale
e di Pedagogia Speciale emerge che durante il lavoro di progettazione
e di conduzione dei due laboratori si & instaurato un clima adeguato per
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la comprensione delle implicazioni operative-professionali delle teorie;
il lavoro comune ha permesso un’efficace autovalutazione delle proprie
competenze e ha facilitato 1”interazione critica e costruttiva nell’ambito
del piccolo gruppo di studenti e dei gruppi tra di loro.

Dalle relazioni dei conduttori & emerso che: «il clima che si ¢ instau-
rato all’interno dei gruppi ¢ stato sereno e distesow; «gli studenti hanno
lavorato con interesse, partecipazione e mostrando attenzione al lavoro da
svolgeren; «gli studenti sono stati aiutati a mettersi in gioco ¢ ad acquisire
capacita autonoma di conoscersi (punti di forza e limiti)»; «... hanno pro-
vato ad immaginarsi nella futura professione, alla quale si preparano con
slancio, passione, interesse, imperituro desiderio di conoscere»; «le dina-
miche relazionali tra tutti i partecipanti sono state sempre fluide, serene,
proficue»; «...gli studenti hanno partecipato con entusiasmo, interesse ¢
costanza, mostrando partecipazione attiva».

Conclusione

Con I’intervento progettato ci eravamo proposti di offrire un contribu-
to alla formazione integrata per i futuri insegnanti di scuola primaria.

Sono state raccolte informazioni ed indicazioni utili per meglio com-
prendere la prassi didattica universitaria ¢ per farla evolvere verso una
organica integrazione degli input formativi che ricevono gli studenti che
si preparano a svolgere la professione di maestro. E stata applicata la me-
todologia dello “studio di caso” a un gruppo di studenti iscritti al primo
anno e a un altro gruppo di iscritti al secondo anno del corso di laurea in
Scienze della Formazione Primaria defl’Universita di Palermo nell’anno
accademico 2008/2009; ai docenti di Didattica Generale, Pedagogia Spe-
rimentale, Pedagogia Speciale e dei laboratori di Didattica Generale ¢ di
Pedagogia Speciale; al gruppo dei supervisori di tirocinio coinvolti nella
conduzione dei laboratori.

In particolare, nel progettare Je attivita, si ¢ scelto di coinvolgere nella
ricerca solo gli studenti iscritti nell’anno accademico 2008-2009 al primo
e al secondo anno in via sperimentale: Iesperienza, seppur in dimensione
ridotta, vuole rappresentare infatti, un primo passo verso la tanto auspica-
ta interazione tra i vari imput formativi (lezioni, tirocinio, laboratori) che
gli studenti ricevono nel loro percorso di studi.

La dimensione del campione non consente di fare indebite generaliz-
zazioni dei risultati ottenuti; & tuttavia possibile ricavare da essi dei punti
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di partenza per la formulazione di ipotesi progettuali per nuovi percorsi
formativi.

Nel lavoro di ricerca, si € cercato di coniugare le diverse esigenze, al
fine di potere formulare insieme gli obicttivi formativi e le attivita con
essi coerenti. I supervisori di tirocinio sono stati inseriti a pieno titolo nel
lavoro di progettazione dei taboratori, rapportando le finalita del tirocinio
con quelle dei corsi di lezioni e dei laboratori, in modo da offrire una vi-
sione unitaria agli studenti del primo ¢ del secondo anno.

Risulta evidente che per la formazione dei futuri maestri & indispen-
sabile I’impegno costante ¢ coordinato di tutti i docenti e supervisori di
tirocinio che svolgono la loro attivita all’interno del corso di laurea: la
formazione integrata dei futuri maestri esige, infatti, un progetto unitario
e condiviso. Si & visto che se le azioni dei docenti e quelle dei supervisori
di tirocinio si coordinano adeguatamente, si ottengono rlsultatl formativi
migliori e la soddisfazione generale aumenta.

Riflettendo sull’esperienza compiuta, si pud affermare che la strada
percorsa si € rivelata efficace: I’esito positivo dell’esperienza faita ¢ stato
riscontrato sia da quanto asserito all’interno dei books e delle schede di
autovalutazione, realizzati rispettivamente dagli studenti del primo ¢ del
secondo anno coinvolti nella ricerca, sia da cid che docenti, conduttori
dei laboratori e supervisori di tirocinio coinvolti hanno affermato di aver
rilevato all’interno delle attivitd laboratoriali, delle lezioni e del tiroci-
nio.

All’interno dei laboratori, la creazione di gruppi composti da circa 25
studenti ha senz’altro determinato la buona riuscita delle attivita.

Si sono scelti dei contenuti funzionali alla futura professione degli stu-
denti, che sono stati cosi aiutati a “leggere” le situazioni scolastiche per
poi essere in grado di intervenire in modo adeguato. Per dare la possibilita
agli studenti di mettere in pratica quanto ascoltato a lezione e quanto os-
servato durante il tirocinio, sono state proposte loro attivita come 1’analisi
di casi reali, la riflessione su materiali didattici e su esperienze raccolte
nelle scuole, il “gioco di ruolo” in assetto di classe simulata. I laboratori
hanno consentito non selo di vedere 1’applicazione pratica dei contenuti
teorici affrontati durante i corsi, ma anche di provare in prima persona
alcune modalita didattiche “simulate™.

I laboratori si sono configurati come vie per apprendere come mo-
menti per osservare una pratica ¢ come luoghi in cui poter riflettere a
posteriori sul percorso realizzato e sulie decisioni prese.

Per quanto riguarda i corsi di Didattica Generale, di Pedagogia Spe-
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rimentale e di Pedagogia Speciale, si & scelto di affiancare i tre docenti
universitari durante la fase di progettazione e di svolgimento delle lezio-
ni. Si & chiesto ai docenti di tenere conto nella progettazione dei corsi del
collegamento delle loro lezioni con gli altri insegnamenti ¢ con i labora-
tori presenti nel piano di studi.

Come si & cercato di dimostrare, la collegialita nella progettazione
e realizzazione di metodologie formative di tipe partecipativo gioca un
ruolo fondamentale nel conseguimento di una compiuta interazione tra le
esperienze di laboratorio, di tirocinio e di apprendimento disciplinare.

Le attivita formative realizzate “in collegamento™ hanno, senza dubbio,
reso possibile non solo una costruttiva collaborazione all’interno dei grup-
pi di studenti, ma anche un’autovalutazione delle proprie competenze.

Al termine del percorso svolio, & possibile sottolineare che se daun lato,
i risultati mettono in hace la complessita del problema del collegamento
tra lezioni, tirocinio e laboratori, dall’altro rendono conto dell’enorme ef-
ficacia formativa che I’integrazione di queste tre modalita della didattica
universitaria produce nello sviluppo delle competenze professionali del
futuro insegnante.

La metodologia didattica usata e gli strumenti prodotti rimangono ora
a disposizione di quanti, nell’universita, formano studenti che si prepa-
rano a svolgere la professione di maestro nella scuola primaria o delt’in~
fanzia.

I risultati raccolti durante la ricerca possono essere utili per i docenti
universitari, per i supervisori di tirocinio e per i conduttori dei laboratori,
che intendono svolgere la propria attivita formativa in collaborazione tra
di loro ed in vista delia formazione integrale del maestro.
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