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Accoglienza, inclusione, sostegno educativo
a minori e famiglie ieri ed oggi

Rita Baldi

Dottoranda
Universita degli Studi di Palermo
Rita.baldi0] @unipa.it

1. Introduzione

Laccoglienza, I'inclusione e il sostegno educativo ai minori e alle famiglie sono
temi cruciali che riflettono il grado di civilt e di solidarieta di una societa. Nel
corso degli anni, queste pratiche hanno subito significative trasformazioni, pas-
sando da modelli spesso informali e limitati a sistemi pill strutturati e integrati.
Laccoglienza ¢ cosi diventata un concetto pitt ampio, includendo non solo la sem-
plice ricezione, ma anche il supporto attivo e la creazione di un ambiente favore-
vole all'inclusione. Lattenzione a un’educazione che accoglie e include tutti, anche
coloro che vivono ai margini della societd, fu promossa da alcuni maestri del se-
condo dopoguerra che auspicavano la costruzione di una societa democratica. Fra
questi, va ricordato don Lorenzo Milani che, denunciando la forte disuguaglianza
tra la classe elitaria e le masse, realizzo la scuola di Barbiana, un laboratorio di in-
clusione e democrazia rivolto agli “ultimi”, dove venivano offerte opportunita edu-
cative anche ai bambini provenienti da contesti svantaggiati attraverso
un’educazione intesa come strumento di riscatto sociale (Scuola di Barbiana, 1967,
p- 20).

Dopo Barbiana, si diffusero altre pratiche atte a liberare dall’ignoranza e dalla
miseria quei bambini che, come si legge nel libro di denuncia di Albino Bernardini
Un anno a Pietralata erano assenti dalla scuola, non erano desiderati da molti mae-
stri e venivano quasi dimenticati proprio da chi avrebbe dovuto prendersene cura

(Sferra, 2013, p. 23).

2. La conquista dell'integrazione nella scuola del secondo Novecento

Prima del 1960, I'attenzione verso i bambini con deficit e portatori di handicap
in Italia era poca e la societd tendeva a marginalizzare questi minori, spesso visti
come un peso piuttosto che come individui con diritti e potenzialith. Le poche ri-
sorse disponibili erano concentrate in istituti speciali e classi differenziate, dove i
bambini con disabilita ricevevano un’educazione separata dal resto della popola-
zione scolastica. Questi istituti erano spesso inadeguati e caratterizzati da un ap-
proccio prevalentemente assistenziale, piuttosto che educativo e inclusivo.
Mirella Antonione Casale, prima insegnante e poi Preside presso una scuola
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media, ha contribuito, nella seconda meta del Novecento, a cambiare questa vi-
sione. Negli anni 50 e ’60, ella promosse un approccio pitt umanistico e integrato,
focalizzandosi non solo sul sostegno materiale, ma anche sulla promozione del-
'autonomia, della dignita delle persone assistite e soprattutto dell’educazione (Le-
vita, 2019, p.193). Divenne inoltre presidente dell’Associazione ANFFAS -
Associazione Nazionale di Persone con Disabilita Intellettiva e/o Relazionale nel
1967, contribuendo a promuovere I'inclusione scolastica dei bambini con disabi-
litd, ed aprendo centri di accoglienza per gli stessi bambini.

Il suo lavoro si concentro sull’inclusione dei bambini con disabilita nelle scuole
ordinarie, opponendosi alla loro segregazione nelle classi differenziate e nelle scuole
speciali e battendosi per la difesa dellinclusione scolastica in quanto diritto fon-
damentale di tuttd. Le scuole speciali, pur offrendo un ambiente protetto, contri-
buivano a perpetuare 'idea che i bambini con disabilita fossero fondamentalmente
diversi e non potessero integrarsi nella societa (Antonione Casale, Castellani, Sa-
glio, 1991, p.12). Le classi differenziate, presenti all'interno delle scuole ordinarie,
separavano fisicamente e pedagogicamente gli studenti con bisogni educativi spe-
ciali dai loro coetanei, limitando le opportunita di interazione e di apprendimento
reciproco.

Mirella Antonione Casale promosse invece I'idea che i bambini con disabilita
dovessero frequentare le stesse scuole dei loro coetanei, beneficiando di un am-
biente inclusivo che favorisse la crescita personale e I'interazione sociale. La sua
visione era quella di una scuola capace di adattarsi alle esigenze di ciascun alunno,
attraverso la formazione degli insegnanti, 'uso di metodologie didattiche flessibili
e il supporto di specialisti (Antonione Casale, Daviso Albert, 1989).

In Ttalia vi furono le prime svolte legislative gia dal 1971 con la Legge n. 118
e nel 1977 con la Legge n. 517. 1l panorama educativo, cosl, inizid a cambiare si-
gnificativamente negli anni '70, grazie a una crescente consapevolezza dei diritti
dei minori con disabilita e a una serie di riforme legislative. La Legge n. 118 stabili
il diritto dei bambini con disabilita di frequentare la scuola dell’obbligo. Questa
legge rappresentd un passo avanti verso I'inclusione, riconoscendo il principio che
tutti i bambini, indipendentemente dalle loro condizioni, avevano diritto a un'edu-
cazione pubblica e accessibile. Ma un’ulteriore ed importante rivoluzione si con-
cretizzd con la Legge n. 517 che sanci il diritto di ogni bambino dai 6 ai 14 anni
di frequentare le scuole ordinarie, abbattendo le barriere tra scuole speciali e scuole
comuni. Fu un cambiamento radicale che pose le basi per un sistema educativo
pit inclusivo. La Legge n. 517 introdusse anche importanti innovazioni come
Iistituzione del sostegno didattico per gli studenti con disabilita, I'integrazione
delle attivita educative e la collaborazione tra insegnanti di classe e insegnanti di
sostegno.

Fu un periodo di grandi questioni sociali e non solo: tra il 68 e il 75 si dif-
fondeva il movimento contestatario e i si confrontava con famiglie, insegnanti e
volontari che lottavano per ottenere che le scuole normali venissero aperte anche
ai bambini con disabilita.

Le riforme degli anni '70 trasformarono profondamente il sistema educativo
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italiano. Lintroduzione dell'insegnante di sostegno, una figura specializzata nel
supporto agli studenti con disabilita, permise di sviluppare percorsi educativi per-
sonalizzati e di favorire I'inclusione all'interno delle classi ordinarie. La legge qua-
dro n. 104 del 1992 sostenne e formalizzd queste idee, in particolare, stabilendo
Iobbligo per le scuole di adottare misure per favorire I'inclusione scolastica dei
bambini con disabilita, abolendo di fatto le classi speciali ¢ promuovendo l'inte-
grazione nelle classi comuni. Questo cambiamento normativo ¢ stato un passo
fondamentale verso un sistema educativo pilt inclusivo, che riconosceva il diritto
di ogni bambino a un’istruzione di qualitd indipendentemente dalle sue abilita.

3. Verso 'inclusione scolastica

Con la legge n. 170 del 2010, I'Ttalia introdusse una serie di norme scolastiche
destinate a supportare gli studenti con disturbi specifici dell’apprendimento
(DSA). Questa legge rappresentd un passo significativo nel riconoscimento e nel-
l'accoglienza delle necessita educative di alunni con difficoltd come dislessia, di-
sgrafia, disortografia e discalculia, garantendo loro un diritto all'istruzione su
misura.

Tuttavia, va sottolineato che la legge non contempli esplicitamente le esigenze
degli alunni con svantaggi socioculturali o linguistici, come ad esempio i molti
bambini immigrati che frequentano le scuole italiane. Questi studenti, pur non
rientrando nella categoria dei DSA, incontrano spesso barriere significative nel
percorso educativo, dovute a fattori come la differenza linguistica, le condizioni
economiche svantaggiate e le difficolta di integrazione culturale. “Gli studenti mi-
granti sembrano essere il gruppo pil esposto all’etichettatura e stigmatizzazione
come BES, con un conseguente impatto negativo sulle aspettative degli insegnanti
e sul loro andamento scolastico” (Migliarini, 2018, p. 108).

La mancanza di specifiche disposizioni per questi gruppi nella legge n. 170
evidenzia una lacuna nelle politiche educative italiane, sollevando la necessita di
ulteriori interventi legislativi e pedagogici per assicurare un’istruzione equa e in-
clusiva per tutti gli studenti, indipendentemente dalle loro origini e condizioni
sociali.

La normativa italiana, con la legge quadro n. 104, insieme alla Convenzione
delle Nazioni Unite sui diritti delle persone con disabilita del 2006 e ratificata in
Italia nel 2009, ha fornito una base legale per la protezione del diritto all’istruzione
e all'inclusione. Attraverso questi contributi, possiamo tracciare una linea evolutiva
delle modalita di intervento e delle politiche adottate per garantire il benessere di
minori e famiglie.

“La scuola, quindi, come agora pedagogica (Goussot, 2015), come spazio
d’agire socio-culturale e politico (nell’accezione alla piti ampia, quella anche don-
milaniana del sortirne insieme) finalizzato alla riflessione collettiva, alla co-pro-
gettazione per la trasformazione dei contesti per la crescita comunitaria” (Bocci,
2018, p. 157).
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4. Conclusione

II tema delle disuguaglianze educative e scolastiche necessita quindi, di pit
dialtri, di un ovvio e continuo aggiornamento, proprio tenendo conto della
necessita contestualizzante storica e geopolitica, dell’evoluzione dei concett,
delle risorse, delle riflessioni teoriche, ma deve nutrirsi di evidenze empiri-
che, le uniche che possono aiutare a leggere i cambiamenti da un punto di
vista sistemico (Benvenuto, 2020, p. 252).

Partendo dall’approccio inclusivo di don Lorenzo Milani, che ha dato voce agli
“ultimi” e ha sfidato le disuguaglianze sociali, attraversando le lotte di Mirella An-
tonione Casale e arrivando alle riforme legislative degli anni *70 e 90, I'evoluzione
delle politiche educative italiane riflette un progresso significativo verso 'inclusione
e il sostegno di minori e famiglie. Anche se le leggi n. 517 del 1977 e n. 104 del
1992 hanno sancito il diritto dei bambini con disabilita di frequentare scuole or-
dinarie promuovendo un ambiente inclusivo, tuttavia, le normative attuali, come
la legge n. 170 del 2010, devono ancora affrontare pienamente le esigenze degli
studenti con svantaggi socioculturali. Pertanto, ¢ essenziale continuare a sviluppare
politiche educative che garantiscano urn’istruzione di qualita e inclusiva per tutti,
riconoscendo la diversita e le specifiche necessita di ogni studente.

Nonostante i progressi nell'ambito dell’inclusione, emergono oggi nuove forme
di discriminazione che, come osservano saggiamente gli autori del libro Disability
Studies e Inclusione, si celano dietro una facciata di tolleranza verso coloro che ven-
gono considerati pitt deboli e vulnerabili. Le indicazioni fornite dagli autori sono
preziose perché ci avvertono del rischio di confondere I'inclusione con una sorta
di educazione speciale travestita “In realtd, la discriminazione e I'esclusione con-
tinuano a manifestarsi, anche se in forme modalita diverse, spesso mascherate da
forme di «tolleranza» verso coloro che sono definiti pit deboli e pitr vulnerabili”
(D’Alessio, 2018, p.123).

In effetti, 'inclusione non dovrebbe limitarsi a un mero processo di accoglienza
superficiale, ma piuttosto dovrebbe mirare a una trasformazione pit profonda
della cultura e delle pratiche educative, promuovendo un ambiente in cui ogni
individuo sia valorizzato per le proprie capacita e risorse, senza etichette o precon-
cetti.

Linvito ¢ a guardare oltre la mera inclusione formale e a perseguire una visione
autentica e completa dell’inclusione, basata sulle pari opportunita, sulla diversita
e sullempowerment di tutti, indipendentemente dalle loro differenze.

In questo modo, saremo capaci di guardare alla persona, di riconoscerne valori,
qualitd, competenze nonostante la sua disabilita, evitando di relegarla a una cate-
goria inferiore rispetto agli esseri pienamente umani.

La scuola deve essere un luogo dove si creino i presupposti per un mondo pitt
inclusivo e sicuro, pronto ad accogliere le differenze come ricchezza, e diventare
un luogo d’incontro, confronto e crescita, lavorando in sinergia con le famiglie
per svolgere un’azione coerente e costante. La strada verso una piena inclusione &
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ancora lunga e richiede un impegno costante da parte di tutte le parti coinvolte.
Solo attraverso la collaborazione e la valorizzazione delle diversitd possiamo co-
struire una societa realmente inclusiva e giusta.

Listruzione, oltre ad essere un diritto da garantire per Costituzione, ¢ stru-
mento per la crescita della societd. Opporsi a questa evidenza significhe-
rebbe tornare alle barbarie e aumentare ulteriormente le disuguaglianze
educative e sociali (Benvenuto, 2020, p. 265).
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