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Curare 'infanzia.
Un percorso di ricerca-formazione per promuovere
continuita educativa nel sistema zerosei

Maria Vinciguerra

Professoressa Associata
Universiti degli Studi di Palermo
maria.vinciguerra@unipa.it

Sul territorio nazionale i coordinamenti pedagogici promuovono gia da diversi
anni uno sviluppo del sistema integrato zerosei con azioni rivolte ad educatori/edu-
catrici dei nidi e insegnanti, svolgendo un ruolo fondamentale nel legittimare la
funzione educativa dei servizi rivolti all’'infanzia, e diffondendo una cultura del-
I'infanzia innovativa presso le famiglie e 'opinione pubblica (Bondioli, 2002).

Con ritardo rispetto al territorio nazionale, nel 2022, ¢ stato istituito anche in
Sicilia un coordinamento pedagogico. In seguito a questa prima e significativa isti-
tuzione, con la finalitd di favorire un coordinamento pedagogico territoriale, &
stato stipulato il 22 novembre del 2022 un Protocollo d’intesa tra il Comune di
Termini Imerese, in provincia di Palermo, e il Dipartimento di Scienze Psicologi-
che, Pedagogiche, dell’Esercizio Fisico e della Formazione dell’Universita degli
Studi di Palermo. Nello specifico, attraverso il protocollo si intende promuovere
azioni di cooperazione e di sviluppo sociale tramite la condivisione delle cono-
scenze e la progettazione di una formazione continua per educatori/educatrici e
insegnanti del sistema 0-6.

Il presente contributo intende riportare brevemente 'esperienza del progetto
di ricerca-formazione “Curare I'infanzia. Verso il sistema integrato 0-6”, come
esempio di “buona pratica’ per la formazione. Si tratta di una delle azioni pro-
mosse sul territorio dal Dipartimento SPPEFF e dal Comune di Termini Imerese,
che ha previsto la progettazione e la realizzazione di un percorso di formazione fi-
nalizzato a promuovere continuitd educativa nel sistema 0-6, rivolto quindi ad
educatrici dei servizi educativi ed insegnanti di scuola dell’infanzia.

1. Da dove nasce il progetto “Curare I'infanzia”

Nello schema di deliberazione del Consiglio dei Ministri del 5 ottobre 2021 in
riferimento al Piano di azione nazionale pluriennale 2021-25 per la promozione
del Sistema integrato di educazione e di istruzione, tra le finalita da perseguire viene
indicata “la qualificazione del personale educativo e docente, in coerenza con
quanto previsto dal Piano nazionale di formazione di cui all'articolo 1, comma
124, della Legge n. 107 del 20157, e contestualmente viene segnalata la necessita

697
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di promuovere i coordinamenti pedagogici territoriali. Ancora, nel documento
si legge che “al fine di garantire uno sviluppo omogeneo del Sistema integrato sul
territorio nazionale, ciascuna Regione e Provincia autonoma assegna di norma
una quota non inferiore al 5% dell'importo del contributo annuale statale per
interventi di formazione e coordinamenti pedagogici territoriali da realizzarsi
anche con azioni integrate rivolte congiuntamente al personale docente e al per-
sonale educativo” (p. 7).

Com’¢ noto, anche le Linee pedagogiche per il sistema integrato zerosei (2021) e
i conseguenti Orientamenti nazionali per i servizi educativi per linfanzia (2021)
richiamano alcuni aspetti legati ad una formazione che assicuri una continuita
verticale tra lo 0-3 e il 3-6, a partire dalla costruzione di un “vocabolario condi-
viso”.

Facendo seguito a queste indicazioni nazionali, a marzo 2023 ¢ stato avviato
un percorso di ricerca-formazione dal titolo «Curare I'infanzia. Verso il sistema
integrato 0-6», rivolto alle educatrici dei servizi educativi e alle insegnanti delle
scuole dell'infanzia del Comune di Termini Imerese e di alcuni comuni
limitrofi. Nello specifico, il percorso formativo ha coinvolto 30 educatrici dei nidi
e 36 insegnanti di scuola dell'infanzia, per un totale di 66 partecipanti, tutte
donne.

Riprendendo l'idea che “lo sviluppo di competenze di coordinamento debba
essere orientato a dotare i coordinatori della capacita di leggere, analizzare e inter-
pretare situazioni ed esperienze nel/nei contesto/i” (Premoli, Rivoltella, 2020, p.
141), insieme alla coordinatrice pedagogica del comune di Termini Imerese, ho
pensato, in qualita di referente del protocollo per il Dipartimento SPPEFF, ad un
percorso di ricerca-formazione che potesse realizzarsi secondo un modello parte-
cipativo (Balduzzi, Lazzari, 2018). In particolare, il percorso di formazione ¢ stato
progettato e realizzato all'interno di un orizzonte teorico e di indagine di stile fe-
nomenologico-ermeneutico (Bellingreri, 2017) che presenta diversi punti di con-
tatto con una filosofia partecipativa della ricerca (Mortari, 2007), in cui la
valorizzazione dell’esperienza di ciascun partecipante diventa parte attiva del pro-
cesso di formazione ma ancor prima di progettazione del percorso. Assumere que-
sto tipo di paradigma di ricerca significa esercitare una sensibilita accogliente, un
interesse autentico nei confronti del vissuto dei partecipanti alla ricerca. Alle edu-
catrici e alle insegnanti ¢ stata offerta la possibilita di riflettere sulle proprie rap-
presentazioni, e 'impegno del ricercatore (che in questa cornice ¢ anche sempre
formatore) consiste nel “mettere tra parentesi” il proprio sapere e le precompren-
sioni sul fenomeno oggetto di studio, per adottare un ascolto attivo. Viene analiz-
zato in particolare come le persone percepiscano il fenomeno studiato e in che
modo (se lo fanno) problematizzano i saperi spontanei legati a quel determinato
fenomeno, con l'obiettivo di risignificare e reinterpretare 'esperienza vissuta per
poter rintracciare orizzonti di senso e linee guida per la pratica educativa futura,
ma anche per poter individuare nuovi ed emergenti bisogni formativi.

Seguendo tale prospettiva, I'esperienza di ciascuno ¢ stata valorizzata per per-
seguire il principale obiettivo formativo: sviluppare competenze riflessive. Si ¢ trat-
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tato, dunque, di un lavoro partecipato e condiviso, in cui lo scambio e il confronto
con gli altri diventa un fattore che favorisce la pratica riflessiva, per transitare verso
una riorganizzazione comune e condivisa di significati che attivino il cambiamento
prospettato dal processo formativo stesso (Vinciguerra, 2020). Nell'educazione
degli adulti, infatti, “La centralita del processo di problematizzazione delle rap-
presentazioni mostra come i bisogni formativi nascano dagli interrogativi che gli
insegnanti si pongono, piu che dalle domande che vengono loro poste; peraltro,
per strutturare un bisogno e necessario anche percepire che il problema individuato
sia rilevante e che dunque vale la pena impegnarsi per risolverlo” (Grange, 2017,
p. 130).

In particolare, I'idea iniziale, trasformata poi in uno sforzo comune e concreto,
¢ stata quella di partire dai bisogni formativi espressi dalle partecipanti, per provare
a rispondere proprio ai bisogni che le stesse partecipanti avevano intercettato.

2. Le fasi del percorso formativo: dalla progettazione partecipata alla realizzazione

In linea con quanto anticipato nel paragrafo precedente, anzitutto ¢ stato scelto
di coinvolgere le partecipanti nella progettazione del percorso, fornendo loro, cosi
come in altre esperienze di ricerca e formazione che muovono da un modello par-
tecipativo (Pastori, Morgandi, Ripamonti, 2020), indicazioni metodologiche e
un’accurata supervisione scientifica, necessaria ad accompagnare un dialogo tra
soggetti con ruoli e competenze diverse (educatrici ed insegnanti, coordinatori pe-
dagogici, formatori/ricercatori), con l'obiettivo di chiarire e condividere significati
per la costruzione di un “lessico comune”.

Nello specifico, durante alcuni incontri preliminari svolti nell’'anno 2022, ¢
stato concesso un tempo di riflessione individuale alle partecipanti, in cui le edu-
catrici e le insegnanti hanno risposto per iscritto e in forma anonima ad alcune
domande aperte su diversi aspetti della loro professione, del rapporto con le fami-
glie e del lavoro con i bambini e le bambine. In particolare, le partecipanti sono
state invitate a riflettere su come viene percepita la professione dell’educatore e
dell'insegnante nel senso comune, su come si pensano nel rapporto con i bambini,
sulle loro rappresentazione dei genitori, sull'idea di corresponsabilita e, infine, su
quali temi debbano essere affrontati in un percorso formativo rivolto a loro come
educatrici e insegnanti del sistema 0-6. Lattivita proposta ¢ stata un primo esercizio
per promuovere la capacita di esplicitare le proprie prospettive e aspettative, quindi
ha richiesto indubbiamente un primo impegno riflessivo.

Le risposte fornite da educatrici ed insegnanti hanno permesso di realizzare,
insieme alle stesse, un’indagine preliminare sull’'idea di formazione, sul senso e
sulle caratteristiche costitutive di alcuni aspetti delle professioni educative coinvolte
nel lavoro con lo 0-6. Si ¢ trattato, dunque, di un’analisi che ha preso le mosse
dalle parole di coloro che animano i servizi educativi e le scuole dell’'infanzia, nella
consapevolezza che non si tratta degli unici attori/interlocutori.

I “dati” raccolti in questo primo momento, finalizzato ad una co-progettazione
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(educatrici, insegnanti, ricercatrici e coordinamento pedagogico insieme), hanno
rappresentato delle prime “direzioni di senso”, da accogliere, descrivere e analizzare,
cercando di rimanere «fedeli al fenomeno» (Depraz 2007; Dall’Alba 2009). I ri-
sultati cui si pud giungere con questo tipo di analisi sono da intendersi come pro-
spettive di significato. In altre parole, mettendo in pratica le istanze dell’analisi
fenomenologica, si presta attenzione non solo ai temi emergenti, ma anche allo
sviluppo della riflessione, che ha permesso di soffermarsi su ogni affermazione in
cui trovi espressione il significato che i partecipanti hanno attribuito all’esperienza
(D’Addelfio, Vinciguerra, 2022).

A partire da queste prime direzioni di senso ¢ stata presentata una restituzione
del materiale raccolto, a cui ¢ seguita una riflessione comune. Il lavoro ¢ stato av-
viato proiettando le rappresentazioni emerse dalle risposte alle domande aperte,
con l'obiettivo di stimolare 'esplicitazione dei significati sottesi alle affermazioni
formulate nel corso del primo incontro. A questo livello ¢ stato interessante favorire
la rilettura delle esperienze “utilizzando la narrazione stessa come strumento pro-
iettivo e come spazio per la costruzione della riflessivita dei soggetti coinvolti” (Pa-
stori, Morgandi, Ripamonti, 2020, p. 142).

Lobiettivo di questo lavoro preparatorio alla progettazione e realizzazione del
percorso di formazione ¢ stato quello di provare a mettere tra parentesi i «dati per
scontato, le proprie pre-comprensioni, creando un primo spazio di ascolto e di
confronto sulle pratiche a partire dall'implicito che a volte guida I'azione educativa.
In altre parole, bisogna partire da una problematizzazione delle questioni che sia
in grado di guidare verso una messa in discussione di eventuali rappresentazioni,
aspettative e pregiudizi, frutto di processi impliciti e spontanei, di quello che con
i termini della fenomenologia definiamo un “atteggiamento naturale” e quindi
preriflessivo nei confronti della realta.

Tra i diversi aspetti emersi in questi primi incontri, le partecipanti hanno sot-
tolineato, in particolare, la necessita di saper costruire alleanze, cio¢ forme di cor-
responsabilita educativa. La difficolta a prendersi cura delle famiglie insieme al/la
bambino/a fa nascere la consapevolezza che una nuova identita professionale di
educatori/educatrici e insegnanti della scuola dell’infanzia non pud realizzarsi pie-
namente senza una specifica attenzione alla cura delle famiglie. Emerge, altrest,
I'idea che costruire alleanze puo essere la strada per scardinare rappresentazioni
cristallizzate rispetto alla figura di educatori/educatrici e insegnanti della scuola
dell'infanzia. Altro tema fortemente evidenziato sia dalle educatrici sia dalle inse-
gnanti ¢ stato quello della necessita di una specifica formazione all’inclusione,
senza dimenticare la specificita delle diverse fasi dello sviluppo nello 0-3 e nella
fascia d’etd 3-6. Ancora, le partecipanti hanno sottolineato come I'osservazione,
la progettazione e la valutazione nei servizi educativi e nelle scuole dell’infanzia
possano rappresentare strumenti chiave per la promozione di un sistema integrato
0-6 che presenta una continuita, non sempre esplicitata, che va tematizzata.

Alla luce di queste e di altre sollecitazioni, la realizzazione del percorso forma-
tivo ha visto alternarsi seminari tematici, in cui sono stati presentati alcuni aspetti
teorici, ad incontri in cui le partecipanti insieme alla coordinatrice pedagogica

700



Panel 5 — Secondo gruppo | Ricerca, servizi, politiche territoriali pedagogiche

hanno condiviso e discusso le criticitd incontrate, le scoperte e gli apprendimenti
sviluppati tanto a livello individuale, quanto con il gruppo di lavoro all'interno
dei propri servizi, al fine anche di sostenere un’ottica di circolarita delle scelte e
delle pratiche educative. Si ¢ trattato di provare a costruire comunita di pratiche
e di ricerca, a partire dall’esperienza concreta e quotidiana di ciascuna partecipante,
coinvolgendo le educatrici e le insegnati in formazione come parte attiva dello
stesso processo di formazione.

3. Ripartire dall'autovalutazione

Per rimanere fedeli al modello di formazione proposto, e quindi per rimanere
fedeli a diversi fenomeni osservati insieme, il percorso di formazione si ¢ concluso
tornando a dar voce alle partecipanti, attraverso un questionario di autovaluta-
zione.

Non saranno presentati tutti i “dati” emersi, ma mi preme mettere in evidenza
alcuni aspetti che ritengo particolarmente significativi.

La maggior parte delle partecipanti ha affermato che I'approccio partecipativo
ha favorito il coinvolgimento di ciascuna di loro, consentendo di esprimere le pro-
prie opinioni di cui si & sempre tenuto conto nel corso degli incontri di forma-
zione. Inoltre, molte partecipanti hanno dichiarato di sentire che le loro
conoscenze e competenze sono aumentate, e che si sono sentite stimolate a riflet-
tere e motivate: I/ corso mi ha consentito di aumentare le mie conoscenze e competenze
rispetto all’ambito professionale affrontato; 1l corso mi ha stimolato a riflettere sul mio
atteggiamento al nidolalla scuola dell'infanzia, nonché sul mio metodo di lavoro; I/
corso mi ha motivato ad una maggiore attenzione sui contesti educativi 0-6.

Tra le parole-chiave utilizzate per descrivere 'esperienza formativa quelle pitt
ricorrenti sono: condivisione, confronto, riflessione, partecipazione attiva e dia-
logo.

Ma per ripartire dall’autovalutazione ¢ stato chiesto anche se il percorso svolto
avesse lasciato emergere nuovi bisogni formativi rispetto a quelli intercettati nella
fase di avvio. Cid che emerge con maggiore frequenza nelle risposte a questa do-
manda ¢ il bisogno di una formazione continua perché il sistema 0-6 possa real-
mente definirsi “integrato”: £ necessaria una continua riflessione critica sul proprio
agire educativo che solo una formazione continua puod garantire; la formazione, nel
nostro lavoro, dovrebbe essere una costante; il bisogno di formarsi ancora ad una mag-
giore integrazione tra contesto nido e scuola dell'infanzia.

Come sempre avviene in questo modo di intendere la formazione, non si tratta
di concludere ma di rilanciare a partire da nuove competenze e consapevolezze,
perché solo grazie ad un lavoro di formazione che miri alla preparazione di una
nuova identita professionale degli educatori/educatrici dei nidi e degli insegnanti
della scuola dell'infanzia, attraverso un lavoro di riflessivita, consapevolezza, reci-
procitd, si potra pensare alla piena realizzazione di un sistema integrato 0-6 e di
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un coordinamento pedagogico territoriale che riesca a leggere i contesti e dar voce
a tuti gli attori/interlocutori.
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