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Fig. 6. La grande meridiana di Cassini (Cassini, 1695). (Bibli .
. g > . (B ’ /
di Parigh. ( ). (Biblioteca dell’Osservatorio

Questa b.revc rassegna con protagonista il Sole ci ha mostrato come esso &
stato nei secoli un insegnante di matematica per diversi astronomi e

matematici, e come pud esserlo oggigiorno nelle nostre scuole.

Sole, ana e Cielo Stellato hanno un modo tutto loro di rendere bella la
matematica, e le persone si fermano a contemplare. L’alba, il tramonto, la
falce di Luna, le eclissi, il cielo stellato. Per questo motivo (iuindi in salz; in
alcuni momenti si contemplano questi fenomeni celesti. ’

Allo stesso modo i concetti matematici, suggeriti dai fenomeni celesti
diventano come altrettante costellazioni da contemplare. ,
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La storia della Matematica come chiave per
I’inclusione interculturale nella pratica d’aula attuale

Benedetto Di Paola*, Nicla Palladino* e Nicolina Pastena**
*Universita degli Studi di Palermo,
**Universita degli Studi di Salerno

Abstract. The research on the intercultural phenomenon in ltaly increased with the
growing phenomenon of migration, highlighting the problem of cultural diversity and
social policies. The school has, in this process, a key role. The goal of a good
educational project is to understand that the intercultural requires continual
reference to the concrele experiences of the people. Theoretical assumptions of our
project are the concepts of “interaction”, “empathy”, ‘“decentralization” and
“cognitive transitivity” (Nanni, 1998). In this theoretical direction, we present an
experimental multidisciplinary mathematical laboratory where students and teachers
can understand that a discipline that seems static and rigid is the result of an
evolution involving different peoples, with very different, often conflicting, traditions
and religions. Multi-ethnicity, which increasingly characterizes our society, is surely
an important opportunity of growth and enrichment for people.

1. Introduzione

La multiculturalita, caratteristica sempre piu rilevante della nostra societa, ¢
sicuramente per i giovani una grossa opportunita di crescita e arricchimento
umano (Nicosia, 2008). Se guardiamo, infatti, ai fenomeni attuali che la nostra
Scuola sta vivendo, non possiamo che sottolineare sempre pili come questa sia
ormai assolutamente multietnica in tantissimi contesti € come questa possa
favorire, sin dai primi anni, delle occasioni per aprirsi ad un modello “nuovo’
di convivenza, offrendo ad insegnanti e allievi situazioni di autentico dialogo
tra differenti esperienze di vita diverse e proponendo loro lo sviluppo di
identita “aperte” che si dispiegano in valori universali ¢ rifiutano visioni
etnocentriche.
Come discutono, seppur in modo implicito, anche le I.N. (2012), in
quest’ottica 1’obiettivo che la Scuola intende perseguire ¢ quello di far
comprendere che I'Intercultura, dando valore alle peculiarita culturali di
ognuno, non si identifica in discorsi astratti ma che, al contrario, esige continui
riferimenti ai vissuti concreti delle singole persone inserite in contesti
scolastici definiti, che quindi pian piano assumono valore e diventano
patrimonio di tutti (Di Paola, 2016).

2. La Scuola inclusiva tra educazione e cultura
Le precedenti riflessioni aprono all’esigenza di interpretare I’educazione




interculturale all’interno  di specifiche realta territoriali, affermando e

specificando, in tal modo, il concetto d’identitd culturale e di emergenza
_educativa. Si configura cosi un’idea d’Intercultura dai contorni dinamici, che
interpreta la diversita come risorsa sociale e come occasione per individuare
nuove prospettive di sviluppo umano sotto il profilo sia sociale che culturale.
L’educazione/educabilita dell’essere umano non puo esimersi da un discorso
interculturale (situato nel tempo e nello spazio) in grado di orientare i giovani
attraverso. conoscenza, competenze, significati e valori sul piano cognitivo,
relazionale, affettivo, emozionale (Acone, 2004). Qui entrano in gioco
dinamiche individuali che coinvolgono la consapevolezza di ogni soggetto, la
concretezza e la significativita delle idee espresse, lo “spazio di vita” nel quale
riconoscere i vissuti e i luoghi comuni. Si comprendono, dall’economia del
discorso in atto, sia la stretta interconnessione tra il vissuto soggettivo di
ognuno che la sua cultura di appartenenza, intesa come la capacitd di gestione
del proprio sapere e la consapevolezza dei propri limiti. L’Educazione qui
diventa percorso integrale, che attiene alla persona considerata nella sua
globalita oltre le aride forme di psicologismo, di moralismo, di burocratismo,
di scientismo, di tecnicismo, di ideologismo (Pastena, 2016).
Va recuperato quel filo rosso che legittima le scelte essenziali per la
risoluzione dei problemi e che motiva I’agire quotidiano senza venir meno alla
vitale certezza che scaturisce dall’importanza della relazionalita dialogica della
scuola, dalla necessita di aprire spazi di consapevolezza della coscienza
giovanile, capaci di dare risposte concrete alla costante domanda di un sapere
vitale (Pastena, 2016).
Nonostante le iniziative di educazione interculturale dal punto di vista
pedagogico realizzate nel corso degli anni siano parecchie (Demetrio &
Favaro, 2001; Zincone 2001), a tutt’oggi la scuola italiana non ha, in effetti,
ancora assunto un modello globale di intervento chiaro e coerente. Le azioni
intraprese hanno per lo pil avuto fino ad ora, prevalentemente, un carattere di
emergenza, priva di un progetto organico in grado di porsi obiettivi di lungo
periodo integrati con scopi pit ampi di politica sociale. Spesso in Italia sono
stati reiterati modelli educativi di matrice anglosassone, americana o altro. Cio
che emerge ¢ un’idea di scuola dai contorni sfumati senza un progetto
interculturale globale chiaro e coerente. Le azioni messe in atto assumono, il
piu delle volte, carattere emergenziale e transitorio ponendosi obiettivi limitati
¢ parziali;
In -ambito puramente disciplinare poi, ¢ stato proposto davvero poco
nonostante molti dei concetti elementari che ad esempio vengono insegnati a
Scuola affondano le loro radici storiche in luoghi geografici diversi, distanti
tra loro, con tradizioni e culture diverse, che quindi potrebbero essere
presentati agli allievi attraverso una visione meno formale e pil euristica,
capace di fornire loro un possibile trampolino di lancio interculturale nella
fase di costruzione e matura acquisizione dei concetti studiati.
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olte le priorita che la Scuola deve considerare per essere ig grado di tracciare
'Qlte' N pd’ ione efficace ed efficiente, in grado di realizzare un progetto
L a’Zirlmosegna della globalita e dell’Inclusivita. Si profila un concetto
entita concepita come la capacita dell’l(? d'i cons?de.ra;e Si steesli(;iggg:ie
nico e in mutamento, con radici., ('iur.lqus?, sia 1ntrap§1ch1c ‘e"c er ,
Jtto dell’intrecciarsi di storie e v1clls.51tudm| personali lc S];)Cl]? 1r.ler050 compito
el contesto socio-economico e politico attuale la scuo a’ al’o o compd
- «educare a vivere insieme” (Delors, 1996) fom}ando l~ uomo e citta ’
!o:do capace di fronteggiare il complesso circuito socio-economico dell’era
5 >

ucativo all

oderna.

3. Approcci didattici interculturali tra Storia e Didattica della
Matematica

Se guardiamo alla Matematica e alla sua storia, i contributi alla costruzione del

Sapere disciplinare, discusso oggi in aula, sono stati svariati e p‘rovegleml dtai
o f\i parte del mondo (D’Amore & Sbaragli, 2008); potremmo dire che ques
hgnno influenzato il nostro pensiero e per certi v;rslxl la jr\l/?stra c;l.ltur;.ué ora
jica, i do la Storia della Matematica
1segnare Matematica, insegnan la tica | liora
fz)sverge una chiave molto potente per lavorare sull ‘esigenza di interculturalita
scolastica? Noi crediamo di si. ‘ ' ‘ ’ o
Proporre in classe una storia delle idee matema.tlche, a partire d'a un ar(liz'illzxodgi
processi che hanno portato alla definizione di alcuni cor&ci:‘u, guar and o
3 [ kl P u
iscipli II’aspetto piti “umano” della stessa, a ’
valore culturale alla disciplina, a : ; :
visione di questa diversa da un corpus di conoscenze € tclicmchet predcﬁrt:)lgzi
) . . . . . app
iri udizi che ostacolano il confronto tra
capace di rimuovere 1 pregi : ‘ tra approcel
i i i O favorire secondo noi, come R
diversi fortemente culturali, puo s . . "
aspetto interculturale anche sul versante piu pedagogl&‘i?. Lot S;?;;fcz T;/:](é:ra
ine sinteti i i nell’insegnamento della mate
Kline sintetizza uno dei problemi ne an natematics aeor
i i i livelli scolastici la matematica ¢ tratta .
attuale affermando che in tutti i live . : .
una disciplina isolata dalle altre ¢ slegata dal mo}?dcti reale; etsst: agg:;’lf:) e;%e
i a discipli ha nulla a che fare con tutto
studenti come una disciplina che non . 1 tutt o che
’ i i rre la storia della civilta, sceg
concerne 1’'uomo. Kline (1976) riperco . seeglence
i i i ’ la musica, la filosofia ¢ la religione, p
alcuni temi fondamentali, come [’arte, s ' '
mettere in evidenza il ruolo fondamentale della matematica nello sviluppo
della vita e del pensiero dell’uomo. . . . .
Alla luce di quanto qui esposto dal punto di YlSta t.eonco, al?blarno.avwato udni
progetto didattico di formazione ¢ informazione msegn'antl/allhev.l c[e;p;cle{ica
i il trinomio Storia-Epistemologia-Dida
rileggere e dar senso, attraverso il . logi : :
de//gagMatemarica (Speranza, 1997), al momento di scoperta d(; p?mlcl(i);iril
concetti matematici e il loro consolidamento autonomo da parte degli a .
Palladino & Pastena, 2016). ' . . .
E\ttraverso metodiche di scoperta libera e di calcolo, ('leerse da quf:llf: att'u?[l)li
come ad esempio quelle dei babilonesi, degli egiziani o ancora dei cinesi
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Matematica, scienza, democrazia

Angelo Guerraggio
Dipartimento di Economia, Universita dell ‘Insubria di Varese

Abstract. 1 analyze the results of a test given to more than 2,000 fifteen ltalian
students. The test went on [0 verify their awareness about the importance of scientific

ication as a tool for social development and democracy. The questions concerned
their technological interests, their scholastic experience, the scientific careers, their
opinions about the main scientific themes.

A prima vista, matematica e democrazia sembrano termini antitetici che

attengono a due mondi completamente diversi: a quelilo scientifico il primo, a
quello politico il secondo. La scienza comunica istintivamente un messaggio
di esattezza, di rigore, di un'oggettivitd che sembra travalicare il tempo della
formulazione dei suoi assunti. La politica parla invece di storia, di soggettivita,
di affermazioni opinabili che cambiano nel tempo ¢ nello spazio.

Un'analisi pili attenta e meno convenzionale mostra che le passerelle che
collegano due campi cosi apparentemente sghembi, quali matematica e
democrazia, esistono e anzi mettono in comunicazione molteplici punti dei
rispettivi territori. Si pud usare la matematica per discutere uno dei temi pil
delicati che la politica di un sistema democratico deve affrontare, quello
elettorale: quali regole scegliere perché gli eletti rappresentino piu fedelmente
possibile voti e preferenze emerse da una votazione e il sistema elettorale
risulti democratico e premi la maggioranza senza umiliare le minoranze?
Quasi invertendo il senso dell'applicazione, si possono usare le categorie del
pensiero politico per mettere in luce e discutere alcune caratteristiche del
lavoro di ricerca. La matematica ¢ democratica perché mette tutti sullo stesso
piano e offre a tutti le stesse possibilitd: non occorrono rivelazioni e ispirazioni
particolari, basta conoscere i punti di partenza e sapere quali sono le regole del
gioco; la matematica ¢ democratica perché non c¢'¢ alcun principio di autorita
di fronte al quale inchinarsi, neanche quello della maggioranza. Si puo seguire
un approccio storico ed esaminare come non piti la matematica ma i
matematici si siano impegnati e abbiano contribuito, in determinati periodi e in
determinate situazioni, allo sviluppo delle idee democratiche e al loro
prevalere nella dialettica politica (anche nel confronto militare). Piu in
generale, parlando dell’approccio scientifico, si possono mettere in rilievo le
analogie tra due metodologie che risultano strategiche per il progresso
dell'umanita, quella scientifica ¢ quella democratica, cercando di ridurre quella
distanza tra fatti e valori che sembra alla base della antiteticita dei due mondi.
Il percorso esplorato in questo intervento ¢ ancora diverso, piu legato
all'ambito dell'educazione. La conoscenza dei diversi linguaggi scientifici,




